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Palavras do Prefeito

“O langamento do curriculo da Rede Municipal de Educacdo de Piracicaba é mais uma
demonstracao efetiva do comprometimento e profissionalismo dos educadores que atuam na
Secretaria Municipal de Educagao.

Por meio de estudo, atualizacdao e dedicagao a educagdao municipal, ja referéncia no Pais,
poderemos avancgar ainda mais. O desafio assumido pelas comissdes e sub comissGes que coor-
denaram, discutiram e elaboraram o curriculo municipal, serd o diferencial para essa nova etapa
da educagdo publica em nossa cidade.

O novo curriculo, a ser implementado a partir de 2020, é o passo inicial de uma jornada
gue comecou ha dois anos, mas que trara resultados ainda mais promissores para a educacao
publica municipal de Piracicaba”

Barjas Negri
Prefeito do Municipio de Piracicaba






PIRACICABA

Sumario

APRESENTACAO DO CURRICULO DA EDUCACAO BASICA ..., 09
TEXTO INTRODUTORIO .......ooeeivieeeecee et seseae et st s st sesesae s s sasasses s sesnasassesassstesanansessnanes 13
EDUCACAOD INFANTIL c.vtvieeteeeeeet ettt ettt ettt ete s saesaeeteeee e eaeeatsessaessasaensestessensesessesseseanseseans 25
CAMPOS DE EXPERIENCIAS ......ocvvoeeieeveteeceeieteeeeie et st sesesaeesesasassesesas st sesas s s sessesasnassessasansans 66
TRANSICAO: A ARTICULACAO ENTRE A EDUCAGAO INFANTIL E OS PRIMEIROS ANOS

DO ENSINO FUNDAMENTAL ....ovuvvieeceetseeseeeesesesee et sesessesesessesessssssessessesesssassasanssessessssessssnsssssanes 87
O ENSINO FUNDAMENTAL = ANOS INICIAIS: ....cucvverereevereeceeteseseesesesesaesesesesaesessaetesesessessssassenans 97
EXPERIENCIAS LUDICAS ...ttt ettt et s es ettt aeasss s s s es et s s sesessanasananas 111
AREA DE LINGUAGENS .......ouoeviieceeteeeeete ettt s ettt s s ssasa et s s ssse s s st esn s snenes 117
LINGUA PORTUGUESA .....ccvvvereeeeteeceeieteeseeteseseese s sasasssesaesessas s s sasaesesenssassasanassssenasssssssnansas 123
ORGANIZADOR CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA.........coeveeeeereeeeceereseseeieiessaesesessseesenes 150
EDUCAGAQ FISICA ...ttt s st na et st snanaeeas 177
ORGANIZADOR CURRICULAR DE EDUCAGAQ FiSICA .....coveeeeerereeceereeeeeee e 192
ARTE oottt ettt e et s et s et et e s et a et et e ettt a et e et et e et s s et n et et e et et s et s e 207
ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE ....vuviiereeeeiseceetesesesessesessssssessssssssesessssssssssssssssssssssssns 215
AREA DE MATEMATICA ..ottt ettt a sttt n s asaesne 231
ORGANIZADOR CURRICULAR DE MATEMATICA ....o.voveeeeveereceeeeeeseeteeeeseees s ennesessneees 260
AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA .....ocoveeeeeeececaetetere et eses sttt aeae et se s s 279
ORGANIZADOR CURRICULAR DE CIENCIAS DA NATUREZA .......coveeeeeeereeeeereeeiesesesessesensesaenenes 299
AREA DE CIENCIAS HUMANAS........coviiiieieieiteiete ettt sttt es s ae s bt s s s s anaeaees 313
COMPONENTE: HISTORIA . .....ououieevieceeieeeseeeesesseeseseses e sesssssesesasaesssesassssensssssesssassesassssssssnsnsnsans 319
ORGANIZADOR CURRICULAR DE HISTORIA ......coouriereeiereceeieseseaesesesaesesesesaesessaesesessse s naeans 326
COMPONENTE: GEOGRAFIA .......oveeeeeeveeeeeeeieseeteiesesessetesesassesesssesss s sssensssssesesassesesanassssesensesans 335
ORGARGANIZADOR CURRICULAR DE GEOGRAFIA ........cvoveereererieeeereeeseeaesesese e sesaae 346
ENSINO RELIGIOSO .....cucuvveieceeeeeeeeieteeceeiete s tesesessesesesaeseses s ses s s s sesassesasssssesessassesesnnassasans 359
ORGANIZADOR CURRICULAR DE ENSINO RELIGIOSO.......cvvvveeereeeeeereeeeesesesessecessesesesesesesesenans 365

PARECER DO CME SOBRE O CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE PIRACICABA............cceueee. 368






PIRACICABA

Apresentacao do curriculo da Educagao Basica
Rede Municipal de Educag¢ao — Piracicaba

A evolucgdo histdrica brasileira traduziu-se para muitos em falta de oportunidades
para o exercicio pleno da cidadania, especialmente pelo atraso de séculos em educacao de
gualidade para todos, aspecto fundamental para que se consiga caminhar para a reducdo da
desigualdade econdmica e social que persiste até os dias atuais no pais.

Diante desse cenario, até recentemente o pais ndo possuia uma referéncia curricular
nacional obrigatdria para a educacdo basica de todas as suas criancgas e jovens. Nem todos os
brasileiros tinham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em con-
formidade, como estabelece o Plano Nacional de Educacgdo (PNE — 2014/2024).

Tanto que, embora a Constituicdao de 1988 tenha definido em seu artigo 210 que
seriam fixados os conteudos minimos para o ensino fundamental no pais, quase 30 anos de-
pois, no final de 2017, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Edu-
cacdo Basica (educacgdo infantil e ensino fundamental), como politica de Estado definindo os
direitos de aprendizagem, a fim de assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.

A homologacdo da BNCC constitui-se em momento historico para o Brasil, pela gran-
de oportunidade dada ao pais para oferecer imprescindivel salto de qualidade da Educacao
Basica, permitindo que todas as redes de ensino e escolas, publicas ou privadas, discutissem
e elaborassem/reelaborassem seus curriculos e projetos pedagdgicos, e os recursos neces-
sarios para tanto.

Inserida nesse contexto, a Secretaria Municipal de Educacdo de Piracicaba (SMEP)
aceitou o desafio e responsabilidade de discutir e elaborar seu curriculo para a educacado
basica, atualmente com cerca de 17.000 alunos nos anos iniciais do ensino fundamental e
19.340 alunos da educacdo infantil (conforme dados preliminares do Censo Escolar 2019).

Em 2017, supervisores e gestores de cada etapa de ensino debrugcaram-se sobre o
texto da BNCC e iniciaram as discussoes. No inicio de 2018, a SMEP estabeleceu formalmen-
te uma comissdo central constituida por supervisores, diretores, formadores e coordena-
dores para dar continuidade as discussdes sobre a BNCC e elaboracdao do curriculo da rede
municipal, com coordenacdo geral e em subgrupos para as etapas de ensino, além de definir
as acOes necessarias para discussao da fase de transicao da educacao infantil para o ensino
fundamental. Esse processo foi realizado em conjunto, em vdrios momentos, com a Diretoria
Regional de Ensino, UNDIME e algumas escolas particulares da cidade.

No decorrer dos trabalhos, em 2018 e 2019, essa comissdao central estabeleceu sub-
comissoes constituidas por professores e gestores, para discussdes especificas e aprofunda-
das por dreas e seus componentes, no ensino fundamental e, os campos de experiéncia, na
educacdo infantil além de liderar e coordenar o trabalho junto a rede municipal, em todas
as escolas, subsidiando discussdes nos Horarios de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC's).

Para melhor estudar a proposta do Curriculo Paulista e participar de forma efetiva da
consulta publica desse, a SMEP, em conjunto com municipios do Polo 33 da UNDIME (Polo
Piracicaba), realizou o “Semindrio Regional Curriculo Paulista- Piracicaba” para discussoes
e contribuicdes ao documento estadual sendo a participagao nesse processo de consulta
publica bem efetiva, tanto que vdrias contribuicdes encaminhadas pelos professores da rede
municipal da cidade de Piracicaba foram incorporadas ao texto final do referido curriculo.

CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE PIRACICABA 9
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No segundo semestre de 2019 foi realizado pela comissdo central um seminario interno
na SMEP sobre os o percurso de constru¢ao do curriculo da rede municipal, para ciéncia dos
membros do Conselho Municipal de Educagdo de Piracicaba, no qual as comissdes apresentaram
os trabalhos desenvolvidos e se colocaram a disposicao para esclarecimentos e sugestoes.

Em dezembro de 2019 a SMEP finalizou a primeira etapa do desafio posto quando da
homologacao da BNCC ao pais, apresentando o Curriculo da Educac¢do Basica da Rede Municipal
de Ensino - Piracicaba, homologado pelo Conselho Municipal de Educacdo da cidade. Documento
construido com muita dedicacdo, competéncia e responsabilidade, inserido no contexto nacional
da BNCC, integrado ao Curriculo Paulista e com caracteristicas regionais e locais.

Em sequéncia, outras etapas se iniciardao para que o Curriculo seja concretizado nas esco-
las municipais. Uma etapa importante serd a necessdria integracado e disponibilizacdo de recursos
técnicos e financeiros do Ministério da Educacdo e da Secretaria Estadual de Educacdo, além dos
recursos proprios do municipio, para apoio a programas de formagao continuada para docentes.
Formacao essa que se constitui no fator central do sucesso na efetivacao dessa Politica de Estado
em Piracicaba e no Brasil como um todo, e que se traduz no curriculo elaborado a luz da BNCC,
pois os professores e gestores precisam estar preparados para a tarefa de conduzir o novo curri-
culo e dominar os recursos pedagdgicos. Também para construcao de novos materiais didaticos,
revisdo dos projetos pedagdgicos das escolas e adaptacdo dos instrumentos avaliados.

Ao encerrar esta apresentagdao, cumprimento a todos os membros da Comissao Central no-
meada para estudo e construcdo do Curriculo da Rede Municipal de Ensino de Piracicaba, bem
como aos membros das subcomissdes, supervisores, diretores, coordenadores pedagdgicos e de
formacdo continuada, professores e a todo o corpo social da Secretaria Municipal de Educacdo
que esteve sempre presente e apoiou todas as atividades que se fizeram necessarias para que esse
documento fosse elaborado e concluido com responsabilidade, conhecimento e profissionalismo.
Com a esperanca de que a efetivacdo desse curriculo, em continuidade ao trabalho ja desenvolvido
pela rede municipal de ensino, se consolide como instrumento redutor das desigualdades econ6-
micas e sociais, e que seja vetor de construcdo de equidade, oportunizando a todas as criancas de
Piracicaba, independente de local de moradia e situacdo socioecondmica, os mesmos direitos de
aprendizagem para que venham a ser cidadaos cientes de seus direitos e deveres na sociedade bra-
sileira, entrego a toda comunidade piracicabana esse documento.

Angela Maria Cassavia Jorge Corréa

Secretaria Municipal de Educacao

Dezembro de 2019
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Fonte: EM. ANTONIO JESUINA CAMILLO PIPA
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TEXTO INTRODUTORIO

Piracicaba que eu adoro tanto,

Cheia de flores, cheia de encantos...

Ninguém compreende a grande dor que sente
o filho ausente a suspirar por ti!

Newton De Almeida Mello
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Desde seu nascimento, as margens do rio que lhe concedeu o nome, Piracicaba sensibiliza a
todos com seus encantos, aos aqui nascidos e aos por ela acolhidos. Muitas sdo suas belezas: o rio,
o Engenho Central, o parque da Rua do Porto, o charmoso bairro Monte Alegre, o Horto Florestal de
Tupi e 0 nosso XV de Novembro.

Se configura num importante centro cultural da regido, que preserva suas manifesta-
¢Oes populares, dentre elas, o Batuque de Umbigada, a Festa do Divino, as rodas de Cururu,
além das dancas e das comidas tipicas dos bairros tiroleses, Santana e Santa Olimpia. Realiza
grandes eventos, como a Virada Paulista, o Espetaculo Paixdao de Cristo, a Festa das Nacoes,
o Saldo Internacional de Humor, o Festival Internacional de Musica Erudita, o Salao de Belas
Artes e o Festival Paulista de Circo.

A cidade possui importantes centros universitarios, destacando-se a Escola Superior de Agri-
cultura Luiz de Queiroz (ESALQ) e o Centro de Energia Nuclear na Agricultura (CENA), ambos da Uni-
versidade de Sdo Paulo (USP); a Faculdade de Odontologia de Piracicaba, da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP); a Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP) e a Faculdade de Tecnologia
de Piracicaba (FATEC), além da Fundacdo Municipal de Ensino, mantenedora da Escola de Engenharia
de Piracicaba e um campus do Instituto Federal de S3o Paulo. Outras faculdades particulares existen-
tes na cidade sdo a Faculdade Anhanguera de Piracicaba, a Universidade Salesiana Dom Bosco e a
Universidade Anhembi Morumbi.

Toda cidade tem sua histdria, que evolui através do tempo. Had muitas formas de conta-la, mes-
mo que seja do jeito caipiracicabano de dizer. Ela estd presente na cultura do seu povo, nos seus ciclos
de desenvolvimento econémico, nas industrias, no comércio, nas suas edificacdes e nos seus cidadaos
ilustres, na memoaria visivel de sua evolucdo. Nesse cendrio, tanto para as geracdes presentes, quanto
para as futuras, pensamos e fazemos Educacdo.

Destarte, o Curriculo da Rede Municipal de Piracicaba representa marco importante na tra-
jetéria da educacgdo publica da cidade, visto que se solidifica como referéncia de qualidade no aten-
dimento as escolas de Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental. Documento que resulta de um
processo intenso, elaborado a muitas maos e vivido, com seriedade e empenho, pelos profissionais
da educa¢do do municipio. Traduz-se num referencial comum e articulado entre as modalidades e os
niveis de ensino, com objetivos, direitos, concepgdes, diretrizes, principios e escolhas metodoldgicas.

A elaboracdo do documento pauta-se na Lei Municipal 5684, de 2006 que reconhece a Educa-
¢do Municipal como Sistema de Ensino.

Conforme previsto na Constituicdo Federal de 1988, quanto a organizacao dos Sistemas
de Ensino, como regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) n?
9.394/ 1996, os Estados e os Municipios gozam de autonomia nessa organiza¢do, que inclui a
elaboracdo dos curriculos.

Entao, como entendemos o curriculo?

Entendemos que curriculo é um conjunto de praticas, permeadas pelas relagdes sociais, que
articula as vivéncias e os saberes que fazem parte do patrimonio social, cultural e histérico. Assim
como afirma Pires (2000), concebemos o curriculo como um documento vivo e flexivel, que propor-
ciona experiéncias significativas, singulares e plurais, quando colocado em pratica. Nele, as a¢des de
planejamento e de organizagao didatica constituirdo temas de reflexao constante por parte dos pro-
fessores, dos gestores e de toda a comunidade escolar, permitindo sua construcdo e ressignificacao
constantes, frente aos contextos em que sdo produzidos.

CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE PIRACICABA 15
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Estes se configuram, por um lado, como forma concreta de olhar para o conhecimento e para
as aprendizagens construidas no contexto da escola e, por outro, como forma de oferecer diretrizes e
orientacdes a utilizar no cotidiano escolar, visando a assegurar o direito a aprendizagem dos alunos da
Rede Municipal de Ensino de Piracicaba.

O compromisso das Escolas Municipais de Piracicaba é com a formagdo integral do aluno, ou
seja, forma-lo para que se aproprie dos saberes e dos procedimentos, construidos historicamente,
nos diferentes campos de experiéncias e nas diversas dreas do conhecimento. Além disso, para que
desenvolva as habilidades sociais e emocionais que permitam o viver, o conviver e o atuar no mundo.

Conforme apontado no Curriculo Paulista, “as competéncias cognitivas e socioemocionais sdo
indissocidveis”. Assim, desde o bergdrio até o quinto ano do Ensino Fundamental, coexistem diversos
saberes que viabilizam a formacao integral das criancas.

Ainda nessa perspectiva, o Curriculo Integrador

Compreende a educagdo como um espago que integra vida, cultura, cida-
de e escola, experiéncia e aprendizagem, mundos distintos e complemen-
tares, como a razdo e a fantasia, a arte e a ciéncia, o corpo em movimento
e o pensamento, adultos e criangas, em uma experiéncia inteira e social-
mente relevante para a educagdo das inféncias. (SAO PAULO, 2015, p. 23).

Nessa direcdo, esta proposta curricular fundamenta-se nos seguintes referenciais:
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Fonte: Os autores (2019).
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Diante dos desafios colocados a escola publica do Municipio, quais os principios que
norteiam este documento?

Trata-se de uma proposta curricular que coaduna diferentes referenciais, pautada em
principios éticos, politicos e estéticos, que visam a formag¢do humana integral. Coloca a crianca
no centro dos processos educativos, que se efetivardo a partir de trés aspectos essenciais:

/ |

INTEGRALIDADE

Documento pensado da
primeira etapa da

INCLUSAO

Todos tém direito a

Educagdo Infantil até o estar na escola e a ter
52 ano do Ensino sua condi¢do
Fundamental, (humana) respeitada.
considerando a
articulacao, a integracao
e a transi¢do entre os 2
dois segmentos. (2] [| [PRD)

EQUIDADE

Reconhecer que todos sao
diferentes, portanto a escola ndo
pode tratar os desiguais
) igualmente. E uma questdo de p
< justica, para que todas as criancas
tenham assegurado seu direito ao
acesso, a permanéncia e a
aprendizagem.

Fonte: Adaptado do Curriculo da Cidade de S&o Paulo (2017).

Destaca-se, ainda, na BNCC (BRASIL, 2017, p. 131), que a equidade alude a importancia de
tratar, de forma diferenciada, o que se apresenta como desigual no ponto de partida, com vistas
a obter o desenvolvimento e a aprendizagem equiparaveis, assegurando, a todos, a igualdade de

direito a educacdo.

Segundo Boaventura Santos,

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza;
e temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos desca-
racteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as dife-
rencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades. (SANTOS, 2003, p. 56).
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Como se Vé, essa diretriz une os anseios locais aos direitos de aprendizagem e de desen-
volvimento, aos conhecimentos, as competéncias e as habilidades, com base nas caracteristicas
das comunidades educativas a que serve. Além disso, entende-se que a crianca é ativa no proces-
so de aprendizagem e deve ser encorajada a assumir a atitude participativa, ética e responsavel
nas vivéncias escolares. Para tanto, as praticas deverdo oportunizar experiéncias desafiadoras,
que estimulem a criatividade, a criticidade e a autonomia das criangas, valorizando sua cultura,
incentivando e assegurando a multiplicidade das aprendizagens.

Nessa perspectiva, retomamos as 10 competéncias gerais definidas pela BNCC, as quais
propdem como objetivos a formacao integral dos estudantes.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexao, a andlise critica, a imaginacado e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugées (inclusive tecnolégi-
cas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e tam-
bém participar de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural. 4. Utilizar diferentes
linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e
digital —, bem como conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e cientifica para se
expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autono-
mia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na di-
versidade humana e reconhecendo suas emocgdes e as dos outros com autocritica e capacidade
para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potenciali-
dades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sus-
tentaveis e solidarios.
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Da elaboragao a efetivacao do curriculo na escola, qual caminho percorrer?

Trata-se de longo caminho, um processo desafiador, que exigira a participacao ativa de
todos, o estudo do documento, a mobilizacdo das equipes escolares e a divulgacao, junto as co-
munidades, da proposta elaborada, a fim de torna-la publica. O objetivo é integrar esforcos para
gue o documento curricular se transforme em ac¢des factiveis e culmine no salto qualitativo do
ensino e da aprendizagem.

E fato que, independente do grau de detalhamento do curriculo, sua concretizac3o se re-
laciona, estreitamente, ao dia a dia da pratica pedagdgica, em que se cruzam decisGes de varios
ambitos. Nesse sentido, destaca-se o papel fundamental do professor na materializagcdo do cur-
riculo. Nessa perspectiva, muitas questdes devem ser consideradas e as principais acdes devem
contemplar os seguintes aspectos:

\ | Projeto Politico-Pedagégico da Escola (PPP): cada comunidade escolar
devera revisitar/ elaborar o seu Projeto Politico-Pedagégico a luz da nova
proposta curricular, para integra-lo ao seu cotidiano, em consonancia com a
identidade e as peculiaridades da propria escola. A meta é assegurar os
direitos e os objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento, previstos no
Curriculo.

\

Formagdo Continuada: a efetivacdo e o sucesso do curriculo
condicionam-se a um processo continuo de formacéo de gestores e
de professores, por meio das ac¢des e dos projetos, tanto planejados
pela SME, quanto pelas préprias Unidades Escolares.

|

Materiais Pedagogicos: a andlise e a selecdo dos materiais
pedagogicos para que se alinhem a nova proposta curricular.

Avaliagao: a revisdo dos processos e dos instrumentos de avaliagdo, como
acao formativa, reflexiva e desafiadora, que permite analisar a medida do
alcance dos objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento no dia a dia
das atividades educativas. Também se deve prever a avaliagéo do préprio
curriculo, para possiveis adequacdes diante dos problemas identificados.

Fonte: Adaptada do Curriculo da Cidade de Sao Paulo (2017).

Tais acOes potencializam o processo de implantacdo curricular e instrumentalizam as es-
colas para que organizem suas propostas de acordo com as diferentes realidades. A finalidade
repousa em preservar e em valorizar a identidade e a diversidade das comunidades escolares.
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Mas, quem sdo os responsaveis pela implantagdo e pela efetiva¢do do curriculo nas escolas?

Desde a sua elaboracdo, este documento primou pela participacdo de todos, por meio da
representatividade dos envolvidos nos processos educativos, ideia que sera mantida no percurso
de sua implantacao.

Assim, a Secretaria Municipal de Educag¢do (SME), sua equipe técnica, os gestores, os pro-
fessores e toda a comunidade escolar devem considerar as especificidades das Unidades Escolas
e utilizar a gestdao democratica e participativa para efetivas agdes. Compreende-se que o0 sucesso
na aprendizagem das criangas atendidas nas escolas municipais seja responsabilidade de todos
os envolvidos no processo.

O Processo de Construgao deste documento

O gatilho para a elaborag¢do do Curriculo Municipal foi a homologacdo da BNCC:

[...] um documento de cardter normativo que define o conjunto orgdnico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desen-
volver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bdsica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal como
a define o0 § 12 do Artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB, Lei n® 9.394/1996)1, e estd orientado pelos principios éticos, politicos
e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construgdo de uma
sociedade justa, democrdtica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagéo Bdsica (DCN). (BRASIL, 2017, pdg. 07)

O processo de elaborac¢do do Curriculo Municipal iniciou-se no final de 2017, contudo sé
ganhou corpo em 2018. De forma democratica, os grupos de trabalho (subcomissdes) da Educa-
¢do Infantil e do Ensino Fundamental foram eleitos entre os pares e organizados pelos diferentes
temas/ componentes curriculares. A partir dai, realizaram-se muitas reunides, ora dos pequenos
grupos, ora das comissoes gerais dos dois segmentos, com a finalidade de estudar e de analisar a
BNCC, visando a elaboragado e escrita do referencial curricular da Rede Municipal.

A proposta, desde o inicio, foi certificar a participacado ativa dos diferentes profissionais
qgue fazem a Educacdo da Rede, professores, coordenadores, diretores, formadores e superviso-
res, possibilitando a discussdo e a reflexdao dos processos pedagdgicos, bem como a articulacao
entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental.

A linha do tempo mostra as principais a¢des desse percurso. Destaca-se a participagdao, como
sede regional, no Seminario do Curriculo Paulista, realizado em setembro de 2018. Na ocasido, a Se-
cretaria Municipal de Piracicaba apresentou importantes contribuicGes para a escrita do texto oficial,
o qual, apds homologado em agosto de 2019, também comp®s a proposta curricular municipal.

Processo da Elaboragao do Curriculo da Rede Municipal de Piracicaba

No primeiro semestre de 2019, redigiram-se os textos introdutdrios dos campos de expe-
riéncias na Educacao Infantil e dos componentes curriculares no Ensino Fundamental. Em agosto,
os grupos analisaram os quadros de habilidades do Curriculo da Rede Municipal ja elaborados,
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comparando-os aos do Curriculo Paulista, constatando-se o alinhamento significativo e realizan-
do-se a adequacdo necessaria.

A partir de setembro, os textos passaram por revisdo com empresa contratada para esse
fim. Em seguida, as subcomissdes realizaram as modifica¢Ges indicadas e encaminhou-se o do-
cumento ao Conselho Municipal de Educacdo, para a analise e a homologacdo. Posteriormente,
os profissionais de comunicacdo da Prefeitura realizaram a editoracdo e a diagramacdo para o
lancamento oficial do documento.

Este Curriculo resulta do fazer e do querer de muitas pessoas, do esforco dos profissionais
de diversas funcdes, que trabalharam, de modo colaborativo, num processo sério e intenso, bus-
cando associar os saberes, os procedimentos, as reflexdes e as experiéncias com o objetivo de
alcancar a melhor qualidade de ensino as criangas atendidas.
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O CURRICULO PIRACICABANO:
CONCEPCAO DE EDUCACAO INFANTIL, CRIANCAS E INFANCIAS

Quando se pensa um curriculo aos bebés, as criangas bem pequenas e as criancas peque-
nas, no segmento da primeira etapa da educacao bdsica, faz-se necessario um exercicio reflexivo
de percorrer suas histérias nas perspectivas ética, politica e estética.

Isso porque as tramas dessas trajetérias nos movimentam a trabalhar coletivamente para
construir uma educacdo de qualidade, que respeite as singularidades.

A Educacdo Infantil, nas ultimas décadas, vem crescendo consideravelmente. Mesmo as-
sim, ha muito a caminhar para construir uma pedagogia para a primeira infancia em que bebés,
criancas bem pequenas e pequenas sejam protagonistas de suas histérias. Para garantir a quali-
dade no atendimento a elas, as familias e aos profissionais da educacdo nas escolas, faz-se neces-
sario pensar nos conceitos e nas concepgoes que embasam a pratica cotidiana.

Algumas questdes fundamentais tecem esse documento: Quem s3o nossas criangas?
Como as infancias sao acolhidas no contexto das creches e das pré-escolas? As escolas abarcam
as caracteristicas especificas das suas regides em suas propostas? E possivel garantir um exercicio
efetivo de democracia, participacdo e equidade, partindo da elaboracdo do nosso curriculo, en-
volvendo todos os atores da educacao piracicabana de 0 a 10 anos?

A crianca hoje acolhida pela Rede, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (2010), consiste em um sujeito social e histérico (como todo ser hu-
mano). Além disso, estd inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um
determinado momento. E profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve,
mas que também a marca.

Uma educacdo Integral de promocdo do desenvolvimento dos bebés, das criancas
bem pequenas e das criancas pequenas envolve todas as suas dimensdes: intelectual, fisica,
emocional, social e cultural.

Essa concepg¢dao moderna de crianga perpassou séculos para assim ser considerada. An-
tes, a crianca era, infante sem voz. Hoje, constitui o centro da familia e sujeito de direitos, como
aborda Nascimento (2011, p. 41):

A nova concepgdo socioldgica considera as criangas como participantes de uma
rede de rela¢des que vai da familia e da escola ou creche. Como sujeitos sociais,
elas sdGo capazes de produzir mudang¢as nos sistemas nos quais estdo inseridas,
ou seja, as forgas politicas, sociais e econémicas influenciam suas vidas ao mes-
mo tempo em que as criangas influenciam o cendrio social, politico e cultural.
Nesse sentido a infdncia é formada por sujeitos ativos e competentes, com ca-
racteristicas diferentes dos adultos. As criangas pertencem a diferentes classes
sociais, ao género masculino e feminino, a um espago geogrdfico onde residem,
a cultura de origem e a uma etnia, em outras palavras, sdo criangas concretas e
contextualizadas, sGo membros da sociedade; atuam nas familias, nas escolas,
nas creches e em outros espacos, fazem parte do mundo, o incorporam e, ao
mesmo tempo, o influenciam.

Nesse cenario, as criangas possuem suas singularidades, que as caracterizam como seres
gue sentem e pensam o mundo de um jeito muito préprio. Nas interacdes que estabelecem
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desde cedo com as pessoas que lhe sdo préoximas e com os espacos, revelam seu esforco para
compreender o mundo em que vivem e as relagdes contraditérias que presenciam. Por meio das
brincadeiras, explicitam as condicGes de vida a que estdo submetidos seus anseios e desejos.

No processo de constru¢ao do conhecimento, as criancas utilizam-se das mais diferentes
linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem ideias e hipdteses originais sobre
aquilo que buscam desvendar.

Nessa perspectiva, elas incorporam conhecimento e se desenvolvem a partir das in-
teragOes que estabelecem com as outras pessoas e com o espago em que vivem. O conheci-
mento ndo constitui copia da realidade, mas sim é fruto de um intenso trabalho de criacao,
significacdo e ressignificacdo.

O cotidiano das instituicdes deve possibilitar experiéncias nas quais meninos e meni-
nas vivenciem os direitos individuais e coletivos, a liberdade do outro, os valores culturais, a
capacidade criativa.

Além disso, faz-se necessdrio que explorem os espagos e as diferentes expressdes, con-
siderando as criangas como sujeitos potentes e portadores de direitos. Nesse sentido, deve-se
seguir os parametros estipulados no documento “Critérios para um Atendimento em creches que
respeitem os direitos fundamentais das criangas” (BRASIL, 2009, p.13):

Nossas criangas tém direito a brincadeira;

Nossas criangas tém direito a atengdo individual;

Nossas criangas tém direito a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante;
Nossas criangas tém direito ao contato com a natureza;

Nossas criangas tém direito a higiene e a saude;

Nossas criangas tém direito a uma alimentagdo sadia;

Nossas criangas tém direito a desenvolver sua curiosidade, imagina¢éo e capa-
cidade de expressdo;

Nossas criangas tém direito ao movimento em espagos amplos;

Nossas criangas tém direito a prote¢do, ao afeto e amizade;

Nossas criangas tém direito a expressar seus sentimentos;

Nossas criangas tém direito a uma especial atencdo durante seu periodo de
adaptagdo a creche;

Nossas criangas tém direito a desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa.

Para garantir todos esses direitos, € importante ressignificar a educacao infantil, por meio
de uma escola pensada para a infancia. Nela, as criancas ocupam lugares de descobertas com
ideias e teorias proprias em relacdo ao mundo, experimentando, imitando, compondo e inven-
tando em diferentes momentos do cotidiano escolar.

Assim, perceber a infancia significa analisar, descrever e se relacionar com as criangas
de maneira diferente do que ocorre com os adultos. Perceber a infancia consiste em considerar
uma maneira diferente de se viver e de se interagir com o mundo. A infancia constitui processo
interativo e subjetivo das interpretacdes e compreensdes de mundo que o adulto acaba proje-
tando para a crianga.

A infancia, desde que reconhecida enquanto conceito, é discutida por diferentes areas.
Na perspectiva da Psicologia do Desenvolvimento, consiste em fase do desenvolvimento hu-
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mano. Na da Biologia, corresponde a uma fase do desenvolvimento do corpo da crianca. Na da
Histéria e da Sociologia, constitui uma construgdo social e histérica, que varia de acordo com a
cultura, com a temporalidade, com os interesses politicos, econémicos e sociais. Ja na da Filo-
sofia, consiste na singularidade de uma experiéncia, normalmente, vivenciada pelas criancas,
mas também por adultos e idosos.

Por muitos anos, considerou-se a infancia como a fase da ndo linguagem, da auséncia de

n u

fala e de comunicacdo. Prova disso é a etimologia do termo: “In”, do latim, “privacdo”, “auséncia”;

”n u

lat. infantia, ae no sentido de “dificuldade ou incapacidade de falar”, “mudez”.

Porém, se considerarmos as criancgas sujeitos portadores de direitos a expressdo, a comu-
nicacdo e a participacao na vida social, a infancia ndo pode ter a conotacdo de ndo linguagem. Ao
mesmo tempo, se consideramos as criangas como produtoras de cultura, nao podemos associar
a elas um periodo anterior, ou inferior, a linguagem e a cultura.

Para dispormos de uma imagem da infancia, nossas praticas educativas tém de considera-
-la um momento especifico da experiéncia do brincar e da iniciacdo da crianca.

A escola da infancia, que respeita o direito das criancas, deve garantir que tenham acesso
a processos de apropria¢ao, de renovacao e de articulagao de conhecimentos e de aprendizagens
de diferentes linguagens.

Tém, ainda, de assegurar o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respei-
to, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criancas.

NOSSAS CRIANCAS PROTAGONISTAS

Por uma ideia de crianga

Por uma ideia de crianga rica,

na encruzilhada do possivel,

que estd presente

e que transforma o presente em futuro.

Por uma ideia de crianga ativa,

guiada, na experiéncia,

por uma extraordindria espécie de curiosidade
que se veste de desejo e de prazer.

Por uma ideia de crianga forte,

que rejeita que sua identidade seja

confundida com a do adulto, mas que a oferece
a ele nas brincadeiras de cooperagdo.

Por uma ideia de crian¢a socidvel,

capaz de se encontrar e se confrontar

com outras criangas

para construir novos pontos de vista e conhecimentos.

Por uma ideia de crianga competente,
artesd da propria experiéncia
e do proprio saber
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perto e com o adulto.

Por uma ideia de crianga curiosa,

que aprende a conhecer e a entender

ndo porque renuncie, mas porque nunca deixa
de se abrir ao senso do espanto e da maravilha.

(FORTUNATI, 2009)

Criancas de esséncia sdo aquelas que criam, descobrem, comunicam, questionam, inven-
tam, expressam, experimentam, mudam, resolvem, constroem relacées com os espacos, com 0s
adultos e as demais criancas.

Elas também se apropriam de culturas e as produzem, além de conhecimentos sobre o
outro, as coisas, o mundo e sobre si mesmas, essenciais para a formacao da identidade, da inteli-
géncia e da personalidade. Afora isso, vivenciam, na Educacdo Infantil, a brincadeira, a expressao,
a pintura, a arte, a modelagem, o desenho, a musica, a danca etc.

Nesse sentido, deve-se levar em conta que as criangas sdo espontaneas, curiosas, cheias
de vida e percorrem o seu caminho, Unico, em meio a um coletivo; elas pesquisam, nomeiam, co-
municam, bem como expressam sentimentos e ideias. Criancas tém muito potencial, aprendem
por meio das interacGes e das brincadeiras, experimentam e exploram as iniUmeras aprendiza-
gens previstas nos campos de experiéncia.

O EDUCAR E O CUIDAR

O atendimento aos bebés, as criancas bem pequenas e as criangas pequenas, nas insti-
tuicOes, tem de se basear no bindbmio educar e cuidar, por isso deve proporcionar situa¢des de
cuidados, de brincadeiras e de interacdes de forma integrada. Nesse panorama, faz-se necessa-
rio potencializar, no cotidiano das escolas e nas rela¢des estabelecidas, a garantia do acesso a
educacdo publica de qualidade e o desenvolvimento das aprendizagens através da amplia¢do do
repertoério cultural e social da comunidade escolar.

Pensar no termo cuidar remete a preservacao da vida, ao acolhimento, ao olhar sensivel,
a escuta atenta e a uma relacdo de protecao e afeto. Cuidar da crianca pequena significa assumir
a responsabilidade de proporcionar o bem-estar, a seguranca, a higiene e a saude.

Reforca-se que cuidar, na Educacdo Infantil, prevé, ainda, que todos os envolvidos — di-
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reta ou indiretamente — na relagdo com a crianga, atentem-se a escutar as necessidades, as
manifestacdes, os interesses e os desejos delas. Outro aspecto essencial consiste em incentivar a
crianca a compreender seus interesses, reconhecer suas limitacdes, potencialidades e a explorar
o mundo em toda sua complexidade.

Ja o termo educar refere-se a ideia de ensinar, orientar e mediar conhecimentos construi-
dos cultural, histérica e socialmente. Um educar que favoreca o crescimento e o desenvolvimento
de bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas. Nesse sentido, o professor:

Educa e cuida quando acolhe a criangca em situacgdes dificeis, quando a orienta
nos momentos necessdrios e apresenta-lhe pontos que considera significativos
do mundo da cultura, da natureza, das artes das relagbes sociais, conforme a
leva para passear, para brincar, observar a natureza, ouvir e ler histdrias, ouvir
musica, conforme ajuda a comer e dormir, sentir-se limpa, confortdvel e sequir.
(OLIVEIRA, 2003, p. 08)

Ambos os aspectos reafirmam os direitos das criancas, ndo apenas aos vinculados a pro-
tecdo da vida, a participagdo social, cultural e politica, mas também aos direitos de aprender, de
guestionar, de indagar, de fantasiar, de brincar, de explorar, de experimentar e de vivenciar.

Nessa perspectiva, Maria Carmem Barbosa (2009, p. 76) afirma que:

Compreender o ato de educar criang¢as pequenas como ag¢do simultaneamente
ética e estética significa afirmd-lo como promocgdo criativa dos seres humanos.
Criatividade expressa na inteng¢do de perseguir cotidianamente uma vida mais
bonita, mais inventiva, mais apaixonada, alegre, poética, inteligente, fundada
em valores coletivos mais sensiveis, menos excludentes e sectdrios, menos in-
diferentes e violentos. Essa com-vivéncia, sempre conflituosa e tensa nas suas
contradicles, exige simultaneamente rigor e incerteza, disciplina e subversdo.

Portanto a escola assume a fungdo social e politica de promover a igualdade de oportuni-
dades educacionais entre criancas de diversas classes sociais, géneros, etnias, espacos, tempos
etc. Isso implica democratizar o acesso aos bens culturais e as possibilidades de vivéncias das
infancias, como cita as Diretrizes Curriculares para a Educacgdo Infantil (2010, p.88):

Os direitos das criang¢as constituem hoje o paradigma para o relacionamento so-
cial e politico com as infdncias do pais. A Constituicdo de 1988, no artigo 227,
declara que ‘E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liber-
dade e a convivéncia familiar e comunitdria, além de coloca-los a salvo de toda a
forma de negligéncia, discriminagéo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo.’

Nessa expressdo legal, as criangas sdo inseridas no mundo dos direitos humanos e
sdo definidos ndo apenas os direitos das criangas a provisdo... e a protecdo, como
também seus direitos fundamentais de participacdo na vida social e cultural, de
ser respeitada e de ser respeitada individualmente. Esses pontos trouxeram pers-
pectivas orientadas para o trabalho na Educagdo Infantil e inspiraram inclusive a
finalidade da LDB no artigo 29 da Lei 9.396/96 as creches e pré-escolas.
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INTERACOES, BRINCADEIRAS E LINGUAGENS
COMO PRINCiPIOS PEDAGOGICOS

INTERACOES E BRINCADEIRAS

Ainda de acordo com a DCNEI, em seu artigo 9°, os eixos estruturantes das praticas
pedagodgicas dessa etapa da Educacdo Basica sdo as interacdes e a brincadeira,
experiéncias nas quais as criangas podem construir e se apropriar de conhecimentos
por meio de suas ac¢des e interacdes com seus pares e com o0s adultos, o que possibilita
aprendizagens, desenvolvimento e socializacdo. (BRASIL, p. 35)

As interacdes e as brincadeiras sdo fundamentais sob o ponto de vista da humanizacao.
Segundo Tiriba (2013) uma pratica humanizadora assume as interacdes como ponto de partida.
Tendo em vista que é na interagdo com o outro que os afetos e os conhecimentos se constroem.
Isso implica interacGes entre criancas, entre ciclos e turmas, com os adultos e entre a crianca-
-crianca, o que possibilita significados para a vida.

Os bebés e as criangas pequenas vao se constituindo como ser com modo préprio de agir,
de sentir e de pensar na interacdo com outras criancas e com os adultos.

Conforme vivem suas primeiras experiéncias na coletividade, elaboram perguntas sobre
si e os demais, aprendendo a se perceberem e a se colocarem no lugar do outro, a se oporem, ou
concordarem com seus pares, entendendo os sentimentos e os motivos, as ideias e o cotidiano
de seus parceiros.

Conhecer outros grupos sociais, outros modos de vida, por meio de narrativas e do conta-
to com outras culturas, amplia o modo de perceber o outro e desfaz esteredtipos e preconceitos.

Ao mesmo tempo em que participam das relagdes sociais e dos cuidados pessoais, 0s
bebés e as criancas criam e recriam situacdes nas quais protagonizam suas aprendizagens. Esses
momentos viabilizam inimeras brincadeiras, pois nas relagdes, a crianca vivencia, produz e com-
partilha a cultura da infancia.

De acordo com a DCNEI, especificamente no artigo 99, as praticas pedagogicas que com-
poem o curriculo da educacgao infantil tém, como eixos norteadores, as interagdes e a brincadeira,
0 que garante experiéncias que:

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da amplia¢éo de expe-
riéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacGo am-
pla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

Il - favore¢am a imerséo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de vdrios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plds-
tica, dramdtica e musical;

Il - possibilitem as crian¢as experiéncias de narrativas, de apreciag¢éo e intera-
¢do com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relagées quantitativas,
medidas, formas e orientagées espagcotemporais;
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V - ampliem a confian¢a e a participagdo das criangas nas atividades individuais
e coletivas;

VI - possibilitem situagées de aprendizagem mediadas para a elaboragéo da au-
tonomia das criangas nas agbes de cuidado pessoal, auto-organizag¢do, saude e
bem-estar;

VIl - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos cul-
turais, que alarguem seus padrées de referéncia e de identidades no didlogo e
reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamen-
to, a indagagdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interagcdo das criancas com diversificadas
manifestacbes de musica, artes pldsticas e grdficas, cinema, fotografia, danca,
teatro, poesia e literatura;

X - promovam a interagdo, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da biodi-
versidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio
dos recursos naturais;

XI - propiciem a interagéo e o conhecimento pelas criangas das manifestagdes e
tradigées culturais brasileiras;

XII - possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, mdqui-
nas fotogrdficas, e outros recursos tecnoldgicos e mididticos.

INTERACOES

As interagdes ocorrem o tempo todo, uma vez que constituem um processo entre be-
bés/ crianga e crianga, crianca e adultos, crianga e espaco, crianca e brinquedos, criangas e
natureza, arte, musica e movimento. Tanto professores quanto as criangas estdo em constan-
te aprendizagem, refletindo, ouvindo, observando, agindo, falando, refazendo, acolhendo,
ou seja, crescendo juntos.

As criancas, além de construir e ressignificar seus conceitos por meio das suas relacdes
com o meio social, influenciardo a histdria, assim como a histdria influenciara seu modo de vida.
No cotidiano da educacdo infantil, hd intera¢des entre criangas com deficiéncias e criancas sem
deficiéncias. Elas brincam juntas, explorando, descobrindo, criando, recriando, inventando e
reinventando seus brincares e suas relacdes com o outro e o mundo.

Na histdria cotidiana das interagées com diferentes parceiros, vdo sendo cons-
truidas significagées compartilhadas, a partir das quais a crianca aprende como
agir ou resistir aos valores e normas da cultura de seu ambiente. Nesse processo
é preciso considerar que as criangas aprendem coisas que lhes sGo muito signifi-
cativas quando interagem com companheiros da inféncia, e que sdo diversas das
coisas que elas se apropriam no contato com os adultos ou com criangas jd mais
velhas. Além disso, a medida que o grupo de criang¢as interage, sdo construidas
as culturas infantis. (BRASIL, 2009, p. 7)

CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE PIRACICABA 33



PIRACICABA

A partir das interac¢dOes, estabelecem diversas relacdes, de confianca, de respeito, de
amizade e de cuidado. Além disso, criam significados diante das situacdes e das brincadeiras
vivenciadas, reproduzem costumes da cultura em que se inserem e também os produzem, prin-
cipalmente, quando o espaco possibilita seu protagonismo.

A relacdo crianga-adulto, se configura de forma singular, pois cada envolvido se ma-
nifesta de diferentes formas, nesta relacdo de escuta deste professor para com a crianca, ela
compreende o respeito deste adulto para com ela, pois vai orienta-la em suas descobertas e
aprendizagens. Tais relacdes devem estar pautadas no respeito e confianca, em que aprendem
uns com os outros, e vao se constituindo a cada dia, significando as acGes e aprendizagens.

Reafirmamos que essas interacdes exigem muita atencao e delicadeza do professor, pois
é a principal referéncia da crianca, dentro do ambiente escolar e a sua relacdo implica direta-
mente nas aprendizagens, vivéncias e memdrias das criancas e adultos.

Ressalta-se, nesse contexto, que além do professor, as criancas interagem diretamente
com outros adultos, funcionarios da escola, dentre eles, auxiliares de acdo educativa, estagia-
rios, diretores, escriturarios, auxiliares de limpeza, zeladores e merendeiros. Apesar de essas
interacGes serem momentaneas, também precisam basear-se no respeito e no afeto.

Portanto compreendendo a potencialidade e a importancia das interacdes, ainda mais,
respeitando a crianca como sujeito de direitos, o coletivo de professores e funciondrios deve
comprometer-se em proporcionar a todas as criangas que vivenciam esses espagos, uma in-
fancia cheia de encantamentos, de descobertas e de muitas memorias, onde serdo protago-
nistas de suas experiéncias e aprendizagens. Para tanto, é necessdrio deixa-las serem criancas
e viverem, realmente, tal fase de suas vidas, brincando e interagindo com criancas de diversas
turmas e diferentes idades, aprendendo e ensinado, trocando, negociando, estabelecendo re-
lacGes com as diversidades de género, de classe social e cultural, assim, narrando e produzindo
culturas infantis.

BRINCADEIRAS

Por compreender a escola como espaco de vida, esse curriculo incentiva que seu corpo do-
cente e os funciondrios proporcionem muitas experiéncias para nossas criancas, considerando que,
desde muito pequenas, tomam decisdes, opinam, expressam, escolhem, argumentam e interagem.
Nesse espaco, a crianga possui muitos direitos, dentre eles, o brincar, pois garante a formacao de
sua cidadania por meio de a¢des pedagdgicas de maior qualidade. Segundo Tizuko (2010, p.1):

O Brincar é uma agdo livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida pela
crianga, dd prazer, ndo exige como condicdo, um produto final, relaxa, envolve, en-
sina regras, linguagens, desenvolve habilidades e introduz no mundo imagindrio.

A autora afirma que o brincar constitui a atividade principal do dia a dia da educacao in-
fantil, ja que, por meio da brincadeira, a crianga toma decisdes, expressa sentimentos e valores,
sua individualidade e identidade, explora o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da
cultura, conhece a si, os outros e o mundo.

Brincar dd a crianga oportunidade para imitar o conhecido e para construir o
novo, conforme ela reconstréi o cendrio necessdrio para que sua fantasia se
aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo personagens e trans-
formando objetos pelo uso que deles faz. (BRASIL, 2009, p. 7)
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Pelo brincar, se expressa e se comunica, experimentando objetos e interagindo com eles e
com os adultos a sua volta, lendo e relendo o mundo; portanto, reproduz e produz cultura. Desse
modo, a crianca simboliza suas experiéncias, seu conhecimento de mundo, seus desejos, suas
frustracdes, seus sonhos e fantasias. Por isso, o brincar é uma das linguagens da crianca e, como
as demais, é apreendida social e culturalmente.

Nessa direcao, a brincadeira constitui o eixo do nosso trabalho e permite ampliar expe-
riéncias e aprendizagens, visto que é uma linha universal que costura a diversidade de criangas
e suas diferentes infancias. Por isso, acreditamos que a escola consiste num dos territérios do
brincar, ja que relne, cotidianamente, um numero variado de criangas, de diferentes idades,
lugares e culturas.

O brincar apresenta-se como atividade indispensdvel e integrante do dia a
dia dos contextos educativos da educacdo infantil. E uma dimenséo do hu-
mano e que muito se faz presente quando se é criangca. Podemos dizer, entdo,
que, por meio das brincadeiras, as criangas alicercam suas fantasias, suas
emogdes, seus encantamentos, suas descobertas, compreendem o meio so-
cial, desenvolvem habilidades, conhecimentos e criatividade, dando énfase
a sua imaginag¢do, revelando o brincar como elemento essencial e peculiar-
mente formado nas rotinas do brincar das criangas. Sendo assim, as brin-
cadeiras estdo presentes em todos os empreendimentos do grupo infantil,
dando um sabor indispensdvel — um toque especial, tornando especial a sua
existéncia, possibilitando e experimentando o desenvolvimento da criativi-
dade, estabelecendo interacdes e experiéncias em rela¢cdo a produgdo das
culturas infantis. (FILHO, 2010, p. 92)

Entendendo que os bebés, as criancas bem pequenas e pequenas crescem e se consti-
tuem como sujeitos nas relagdes sociais, constituem suas identidades criando suas culturas, ou
seja, as culturas infantis.

Segundo Corsaro (2009), as culturas infantis sdo as produzidas pelas criancas, nos seus
fazeres da vida cotidiana, sozinhas, ou em interlocugdao com outras criangas, com a presenga, ou
nao, dos adultos, no interior de uma cultura heterogénea e abrangente. Por estarem imersas em
varias culturas, singularizam as informacdes em seus pequenos grupos de convivio, bem como no
convivio consigo préprias. Sob essa perspectiva, as criangas tém competéncia para agir e, desde
muito pequenas, aprendem por meio do convivio social. O que as criangas aprendem enquanto
brincam? Como, onde e com que brincar?

Os bebés aprendem muito enquanto brincam, aprendem observando, tocando, experi-
mentando, narrando, balbuciando, explorando, interagindo e brincando, fazendo assim suas pri-
meiras leituras de mundo.

Enquanto brinca, o bebé olha, toca, leva objetos a boca, agita, aperta, leva ao ouvido,
observa, esfrega no rosto e na cabeca, vira pelo avesso, amontoa, coloca dentro da dgua e reti-
ra, gira de ponta cabeca,cheira, experimenta, tateia espacos e volumes e atira longe os objetos.

De fato, os bebés sdo curiosos e investigativos em seus atos, ja que aproveitam as opor-
tunidades de explorar os diferentes espacos, porque: sobem, descem, engatinham, correm, mor-
dem, brincam, perguntam e encontram diversos e criativos modos de lidar com o cotidiano e
interagir com seus pares. Dessa forma, acionam seus saberes e recursos afetivos, cognitivos,
motores e linguisticos, por isso devem ser reconhecidos como criadores e protagonistas.
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Logo, em todos os espacos, internos e externos, organizados pelos adultos mediadores
com intencionalidades que favorecam o interesse do bebé e sua prdpria exploracdo. Brincar
com objetos que interessem e desafiem os bebés, como objetos naturais, de madeira, metali-
cos, papel e papeldo, tecidos, plasticos, objetos sonoros, que despertem sensacdes e sentidos
em nossos bebés.

Ja as criancas bem pequenas, apesar de continuarem aprendendo como os bebés, amplia-
-se a sua aprendizagem, por meio de seus pares e adultos, desse modo, as experiéncias devem
estar estruturadas a partir de seus interesses, caracteristicas, bem como das perguntas que fa-
zem. Nessa perspectiva, os espagos precisam desafiar e provocar as criangas nessa fase.

Como os espacgos externos e internos passam a permitir maior autonomia, pois ja sao ca-
pazes de utilizar o corpo sem o auxilio dos adultos e de apoios, as criancas podem se locomover
por todos os espagos, correr, pular e explorar tudo o que o meio proporciona.

Nesse panorama, os objetos a apresentar as criangas bem pequenas devem proporcio-
nar a exploracdo do mundo imaginario, a fim de ampliar as fantasias. Pelo fato de ja nomear,
transformar e recriar a funcdo do objeto, em si, atribui outros significados a ele, o que a faz lidar
interiorizar simbolos e significados, formando uma concepcao prépria da realidade.

Pensando nas criangas pequenas, a aprendizagem continua ampliando-se, os espagos tor-
nam-se potencializadores, a brincadeira traz, em si, a articulacdo de elementos imagindrios de
imitacdo, bem como aspectos da realidade. Nesse sentido, acaba por ser uma transformacao da
realidade no plano da imaginacao e das emocdes através do brinquedo e da brincadeira. Nessa
faixa etaria, as criancgas trazem muito do social, da experimentacao e do sentido; elas coordenam
melhor os movimentos do corpo, por isso correm, saltam, atiram, recebem e arremessam uma
bola com mais seguranca. Ja decidem as brincadeiras e buscam os brinquedos e objetos que
utilizardo; interagem com outras criangas compartilhando seus brinquedos; mostram grande in-
teresse por jogos imaginarios; sdo curiosos e criativos, investigam, criam hipdteses, fantasiam e
imaginam mil e uma possibilidades.

LINGUAGENS

As criancas expressam-se utilizando varias linguagens, com as quais constroem a si mes-
mas e as relagdes sociais e culturais, levando-as a explorar palavras, choros, sons, movimentos,
tracados, pinturas. Nessa direcdo, a escola deve criar, no cotidiano, espacos em que as manifes-
tacdes infantis estejam presentes em sua inteireza, ndo privilegiando apenas a linguagem verbal,
ou escrita. O espaco da escola deve considerar as demais formas expressivas — musica, artes
plasticas, gréficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura —, ja que, na primeira in-
fancia, encontram-se juntas, num sé corpo, manifestando-se em situacdes coletivas e individuais,
entre seus pares e adultos.

A crianca é feita de cem linguagens, como afirma Malaguzzi (1997):

Ao contrario, as cem existem

A crianca é feita de cem.

A crianga tem cem maos cem pensamentos
cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem
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modos de escutar
de maravilhar e de amar.
Cem alegrias
para cantar e compreender.
Cem mundos
para descobrir.
Cem mundos
para inventar
Cem mundos
para sonhar.
A crianga tem
cem linguagens
(e depois cem cem cem)
mas roubam-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura lhe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:
de pensar sem maos
de fazer sem a cabeca
de escutar e de ndo falar
de compreender em alegrias
de amar e de maravilhar-se
so na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:
de descobrir um mundo que j3a existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.

Dizem-lhe:
que o jogo e o trabalho
a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginacao
océu e aterra

arazdo e o sonho

sdo coisas

gue ndo estao juntas.
Dizem-lhe enfim:

gque as cem nao existem.

A crianca diz:

ao contrario, as cem existem.

Ao dialogar com esse poema, reflete-se sobre como sdo potentes as criancas. Elas sdo
cheias de vida, de expressoes, de vontades, de interesses, de sentimentos e de curiosidades, es-
pecialmente, ao interagirem em contextos plurais. Hd um mundo inteiro para elas descobrirem e
para estabelecerem relagdes. Cada crianca possui infinitas possibilidades de manifestacdes e, na
escola da infancia, cabe, aos professores, potencializar essas linguagens através de interagdes e
de espacos que favorecam tais trocas.

[...] linguagem, essa capacidade humana de compartilhar significados, que nos
constitui e nos possibilita elaborar e partilhar a vida com os outros, apropriando-
-se das culturas, produzindo-a e transformando-a. Estrutura-se por meio de mul-
tiplas formas: a linguagem oral, gestual, pldstica, visual, o brincar, a linguagem
musical, escrita, virtual etc. (FARIA; SALLES, 2012, p.62)
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Na perspectiva de educar as criancas e cuidar delas, em um espaco coletivo de educacdo
infantil, € imprescindivel pensar nas multiplas linguagens, como maneira de garantir uma educa-
¢do que privilegia as interagdes. Através das linguagens, as criangas desenvolvem a imaginagao, a
ludicidade, o simbolismo e a representacao.

As multiplas linguagens sdo o principal meio e ferramenta criados para as criancas que
frequentam as escolas de educacgdo infantil. Contudo como abordd-las no convivio entre bebés,
criancas bem pequenas e criangas pequenas?

A partir dessa questdo, pensemos nas diversas linguagens. Por exemplo, a musica. As
criangas cantam? Inventam cang¢des? Exploram ritmos? Objetos se transformam em instrumen-
tos musicais? O que fazemos para enriquecer nossas praticas com as criangas?

Através dessa linguagem, organizamos os signos sonoros no espago e no tempo, oferece-
mos, as criancgas, os meios de realizarem pesquisas, transformando-as em verdadeiras cientistas dos
sons, utilizando-o com suas propriedades: altura, duracdo, intensidade, timbre. Por intermédio de
suas brincadeiras, em seus processos investigativos, cantarolam, assobiam, balbuciam, riem, emi-
tem sons dos objetos. Por isso é importante a escola proporcionar o contato com diferentes géneros
musicais e culturais, a fim de ampliar o repertério desde os bebés as criancas pequenas.

Na linguagem de artes, muitas sao as possibilidades de explorar as habilidades das crian-
cas, a comecar pelo desenho e pelas pinturas. As criancas reescrevem a realidade em seus tracos
e cores, os desenhos podem ser considerados metaforas visuais, formas de explicar o amor, a
alegria, o medo, a tristeza, os sentimentos, as emog¢des em geral.

Para ampliar essa linguagem, ha inumeros materiais que encorajam nossos bebés e crian-
¢as pequenas a se lambuzarem, na busca de cores, misturas, formas e texturas. A arte, na infan-
cia, convida as criangas a se manifestarem, a olhar o mundo através dos detalhes, a ampliar seu
repertoério social e cultural.

Arte é movimento, sensibilidade, descoberta, construcdo, desejo, expressao total do cor-
po e da mente, é experiéncia de vida. A arte convida a expressar emocgdes, vivéncias, ampliar o
universo imaginario e criativo das criancas. A expressao artistica € uma forma de comunicacao,
de compreender o mundo ao seu redor, suas particularidades, sua realidade e seu cotidiano. E,
guando nos limitamos a atividades e desenhos prontos, negamos, a crianca, que venha a se ex-
pressar e compreender o mundo.

Nessa direcdo, deve-se considerar criativo e Unico, o desenho da crianca, ja que é pro-
ducdo dela, representa o processo vivido por ela. Por isso, ndo se deve negar essa linguagem
de expressao.

A arte constitui a valorizacdo da beleza, dos detalhes, da observacdo. Desse modo, na
escola da infancia, precisamos legitimar a presenca da arte, dando a oportunidade de as criangas
adquirirem sensibilidade estética através de suas experiéncias.

Dentro desse contexto, a fotografia consiste em uma forma de olhar o mundo por meio
da lente das criangas, da experimentacdo de materiais, de instrumentos e técnicas, nas mais
diversas possibilidades de exploracdao, o que garante a expansao dos conhecimentos. O que as
lentes revelam? Quais suas escolhas? Quais aspectos do cotidiano exploram? Tais perguntas pos-
sibilitam olhar por meio delas e aprender com as criancas sobre seus pontos de vistas acerca do
cotidiano por elas vivido e construidos. A fotografia, por essa dtica, é vista como forma de comu-
nicacdo, que as criangas compdem e exibem, colocando-se, aqueles que a observam, em dialogo.

J4 a danca constitui uma das possibilidades criativas das expressGes corporais, uma res-
posta corporal a determinadas motivacdes. Nesse sentido, observar as acdes das criangas é fun-
damental, para perceber como expressam sentimentos, sensagdes e emogdes.
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Como atividade publica, ou seja, que deve ser acessivel a todos, a danga, por ser um elemen-
to da cultura em que estamos inseridos, faz parte das nossas vidas. Por isso, todos podem e devem
compartilhar dela de diferentes formas, ndo se restringindo somente as escolas. Entdo como pensar
nesses corpos que ocupam diferentes espacos? Ha formas de as criancas descobrirem dancas em seu
préprio corpo? O corpo é duro, mole ou flexivel?

Desse modo, nas escolas de educacdo infantil, as dancas devam levar em conta a brin-
cadeira, o improviso, a criacdo de formas, que levem as criancgas a inventar e a reinventar suas
dancgas e seus movimentos, para além das meras apresentacdes de expressdes coreograficas li-
mitadoras, até disciplinadoras, dos corpos. Cabe a educacao infantil ousar, ampliar e ressignificar
as dangas e os movimentos.

Ja o teatro consiste em acontecimento cultural que envolve ricos processos de criagdo. Como
0S pequenos sao potentes, podem-se incentivar suas capacidades de elaborar, de criar enredos, cena-
rios, atuar, produzir figurinos, ambientar os espacos, escolher as trilhas sonoras, criar efeitos de luzes,
sombras e tantas outras possibilidades.

A oportunidade de conhecer a linguagem teatral assistindo a pecas e brincando com
elas, possibilita a aprendizagem, a apropriacdo da linguagem dos valores em ambito fisico,
emocional e cultural.

E importante ressaltar que j4 com os nossos bebés é possivel promover a aprecia¢do da
linguagem teatral, disponibilizando pe¢as que ampliem suas descobertas e aprendizagens. Nesse
processo, vao se constituindo também por meio dessa linguagem, naturalizando-a, até se tornarem
protagonistas na criagao.

A poesia e a literatura, como formas de linguagem, podem ser exploradas, no cotidiano das
escolas de educacdo infantil, para refletir sobre expressées e sentimentos préprios das criancas e dos
outros. Por isso, promover espacos onde a poesia esteja presente, intensifica modos de producdo
inventivos, permitindo o encontro da palavra com o movimento, do som com a imagem, desde que
produzam textos que brinquem com os ritmos, as sonoridades e os aspectos visuais das palavras.

As linguagens conectam-se ao mundo, assim como a poesia. Como dizia José Paulo Paes, poe-
sia é brincar com palavras, como se brinca com bola, papagaio, pido. O autor completava salientando
gue, enquanto alguns objetos podem se desgastar, as palavras se revigoram ao serem usadas, ganham
novas formas, tons, sons e aromas.

Assim, ler poesias para criancas pequenas € essencial, ndo se trata de antecipar o contexto
escolar, mas sim de aproxima-la de outra forma de explicar e sentir o mundo, traduzido pelas palavras
da poesia. Na brincadeira com as palavras, ha muito espaco para criagées infantis, para estimular o
prazer pela leitura, enriguecendo-se a imaginacdo, a fantasia e a inventividade.

Com relacdo a literatura infantil, € papel da escola contar, diariamente, as criancas, inimeras
histdrias, de diversos tipos, como contos, fabulas, lendas, parlendas, cordéis, a fim de que ampliem
suas vivéncias, suas narrativas, o que contribui para a construcdo de seus saberes.

O COTIDIANO DA EDUCAGAO INFANTIL,
ORGANIZAGAO DO DIA A DIA EDUCATIVO

Organizar o tempo-espaco nas instituicdes de Educacdo Infantil constitui tarefa complexa,
ja que os diferentes momentos vividos nos contextos educativos devem ser planejados, como, por
exemplo, os momentos de sono, de alimentacdo, de higiene, de leitura, de brincadeira, de descoberta
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Quanto as rotinas, utilizamos, como referéncia para nossa reflexao, ideias de Maria Car-
men Silveira Barbosa, presentes em sua obra “Por amor e por forca: rotinas na Educacdo Infantil”
(2006). O livro lembra que a rotina na Educacdo Infantil ja é atividade central e pedagégica, po-
rém, apesar de sua centralidade, é muito pouco estudada e explicitada.

De acordo com a autora, a rotina ndao pode impedir a exploracao, a descoberta, nem a
formulagdo de hipdteses sobre o que esta para acontecer. Dessa forma, observa-se que nem sem-
pre a rotina é boa, principalmente nas instituicdes de Educacao Infantil, pois elas transformam a
organizacdo necessaria em uma normatizacao da subjetividade das criancas e dos adultos. Dessa
realidade, decorre uma rotina homogénea, na qual todos fazem as mesmas coisas, ao mesmo
tempo, sem respeitar as individualidades. Procurando superar essa perspectiva da rotina mecani-
zada, Barbosa (2006, p. 45), apoiada nas ideias de Bertolini, indica a necessidade de:

[...] combinar rotina e variagdo, oferecer a crianga um andaime, uma estrutura
feita de tempo, espaco, formulas verbais que lhe permitam a exploragdo, a inferén-
cia, e a decifragcdo do que acontece, o experimento mental sobre quando sucede.

Como se pode perceber, trata-se de oferecer condi¢des para que as criangas, bem como os
adultos, se organizem, sem perder sua subjetividade; afinal, defende-se o espaco para a variagao.
Frente ao exposto, considera-se que cada crianca é um ser Unico e que tem ritmos diferentes.

Reitera-se que o dia a dia da escola é repleto de atividades que, de uma maneira ou de
outra, lidam com o espago e o tempo, por exemplo, na organizagao dos momentos de brincar, de
tomar banho, de se alimentar, de repousar. Como os educadores trabalham com criangas de dife-
rentes idades nos espagos das salas referencias, no parque, no refeitério, no banheiro, no patio,
devem, sempre, proporcionar o desenvolvimento das criangas, em todas essas interagdes. Maria
Carmen Silveira Barbosa e Maria da Graga Souza Horn que pesquisam a organizagao do espago e
do tempo na escola infantil, afirmam:

Organizar o cotidiano das criang¢as da Educagdo Infantil pressupde pensar que o
estabelecimento de uma sequéncia bdsica de atividades didrias é, antes de tudo,
o resultado da leitura que fazemos do nosso grupo de criang¢as, a partir, princi-
palmente, de suas necessidades. E importante que o educador observe o que as
criangas brincam como estas brincadeiras se desenvolvem, o que mais gostam
de fazer, em que espacos preferem ficar, o que lhes chama mais atencdo, em que
momentos do dia estdo mais tranquilos ou mais agitados. Este conhecimento
é fundamental para que a estruturacao espaco-temporal tenha significado. Ao
lado disto, também é importante considerar o contexto sociocultural no qual
se insere e a proposta pedagdgica da instituicdo, que deverdo Ihe dar suporte.
(BARBOSA; HORN, 2001, p. 67).

No que se refere a rotina dos bebés, parte integrante do curriculo, deve-se, também,
pensa-la na perspectiva do planejamento. Ou seja, os momentos de alimentacdo podem ser an-
tecipadamente planejados para que os bebés possam comer sozinhos, com liberdade para se
lambuzar e para tocar nos alimentos.

Nos momentos de banho e troca, pode-se privilegiar o contato com o bebé ndo de forma
mecanica, mas como um momento oportuno para a comunicacdo verbal, permitindo que ele
participe, enquanto sujeito autbnomo, das atividades propostas. Para tanto, incentiva-se a co-
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municacdo das acdes a desenvolver, anunciando ao bebé por meio da fala, das palavras pausadas,
de modo que saiba o que vai acontecer a cada momento.

Esses momentos também poderdo vir acompanhados de uma musica, de uma histodria,
de brinquedos para banho, de imagens fixadas na parede e que serdao colocadas de acordo com
a intencionalidade pedagdgica.

Nesse sentido, por exemplo, nos momentos de sono dos bebés, deve-se respeitar esse
tempo atendendo as necessidades de cada um, sem forca-los a dormir.

Dar atencdo as cenas do cotidiano é algo que mobiliza a pensar nas experiéncias, por mui-
tas vezes as relagdes estabelecidas entre os bebés e os diferentes objetos ou situacdes cotidianas
trazem possibilidades de planejamento, mais isso sé sera concretizado a partir do momento em
gue estivermos préximos dos bebés, ou seja em conexao nos diferentes momentos do cotidiano,
enxergando o que toca, o que encanta e o que provoca os bebés. Afinal, como diz Bondia (2006),
“é a crianca quem ensina, ao adulto, olhar as coisas como se fosse a primeira vez “.

Atividades que envolvem o cuidado e a salde realizam-se diariamente, todos os momen-
tos sdo pedagdgicos e de cuidados com criangas de zero a seis anos, a comegar pelo periodo de
adaptacdo e de acolhimento.

A adaptagdo pode ser entendida como o esforco que a crianga realiza para fi-
car, e bem, no espaco coletivo, povoado de pessoas grandes e pequenas desco-
nhecidas. Onde as relagdes, regras e limites sGo diferentes daqueles do espago
doméstico a que ela estd acostumada. Hd de fato um grande esforco por parte
da crian¢a que chega e que estd conhecendo o ambiente da instituicGo, mas ao
contrdrio do que o termo sugere ndo depende exclusivamente dela adaptar-se
ou ndo a nova situagdo. (ORTIZ, 2010, p. 02).

Ainda de acordo com Ortiz (2010), considerar a adaptacao, sob os aspectos de acolher, de
aconchegar, de oferecer bem-estar, conforto fisico e emocional, de amparar, amplia significativa-
mente o papel e a responsabilidade da instituicdo de educacdo. Portanto o periodo de adaptacao,
em todas suas constantes e varidveis, conduzido de modo a que consista em processo natural e
prazeroso, serve para deixar marcas de satisfacdo para a vida toda.

A qualidade do acolhimento deve garantir a qualidade da adaptag¢do; por-
tanto trata-se de uma decisdo institucional, pois hd uma inter-relagéo en-
tre os movimentos da criang¢a e da instituicGo fazendo parte do mesmo
processo” (ORTIZ, 2010, p. 03).

Nas instituicdes piracicabanas, ha bebés bem novinhos, com, mais ou menos, trés meses,
outros ja chegam engatinhando, alguns, andando. Diante disso, é necessario acolhé-los, oferendo
ambientes seguros, diversos, que respeitem as fases de seu crescimento, ampliando-se sua curio-
sidade e capacidade de explorar as situacdes.

Compreendendo que a adaptacdo ocorrera de forma gradativa, proporcionar momentos
de seguranca e de autoconfianca contribuira para a construcdo da afetividade entre professor e
crianca. Desse modo, é fundamental conhecermos nossas criangas, considerando sua complexi-
dade, sua singularidades e especificidades de um grupo tdo plural.
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A adaptacdo ocorre, com maior intensidade, no inicio do ano, quando ha novos amigos,
novos espacos, novos professores, € o momento de estabelecer a relacdo com o bebé, ou com a
crianca, pelo olhar, pelo gesto, pelo toque e pelo afeto. Durante o ano, também podem ocorrer
outros momentos de adaptacdo, porém com menor frequéncia.

De fato, a familia ocupa papel primordial nesse periodo de adaptacdo, portanto, criar um
elo com os familiares e com a comunidade é fundamental para a permanéncia do bebé, ou da
criancga, na escola, de forma tranquila e segura, pois, percebendo a participagdo da familia, as
interacdes vao se tornando mais confidveis.

A IMPORTANCIA DOS ESPAGOS, TEMPOS E MATERIAIS

Eu roubo as horas para lhes dar tempo. Tempo de aprender a usar o tem-
po. Quem tem hora néo tem tempo: tempo de olhar o tempo. Serd que
vai chover? Serd que as flores ja abriram? Como serd o arco-iris? Qual a
cor dos olhos dos meus amados? Temos tempo para isso? Ndo! Isso ocupa
muitas horas. E tocamos nossas vidas, olhando os reldgios que marcam as
horas de nossas vidas, e esquecemos de marcar nossas vidas no tempo!
(MUNDURUKU, 2007, p. 25)

De acordo com o Parecer n2 20 (2009), as especificidades das criangas pequenas devem
constar na organizagao do curriculo. Isso significa dizer que o tempo para as experiéncias, os ma-
teriais que sdo ofertados a elas e 0s espagos que essas criangas habitam devem ser construidos,
tendo em vista o percurso de aprendizagens de cada sujeito e suas singularidades.

No emaranhado das relagdes constituidas na Educacdo Infantil e de forma continua no
Ensino Fundamental, pauta-se mais um elemento em potencial para fazer, desses espacos, lu-
gares de constituicdo de processos de aprendizagens. Walter Benjamim (1986) associa o tempo
como companheiro da experiéncia. O hibridismo entre as temporalidades permite tanto as crian-
cas quanto aos professores perceber a dimensdo poética e estética das diferentes dimensdes na
medida em que se estabelece relacdo com os processos e ndo com os resultados. Diante disso,
passa-se a refletir sobre a relevancia atribuida ao tempo de criagdo no planejamento e como esse
tempo é, ou ndo, controlado pelos adultos.

Ao pensar nos espacos onde se proporao as vivéncias e as brincadeiras, o professor deve
programar também o tempo, sendo fundamental refletir sobre os seguintes aspectos: que tempo
€ esse no cotidiano das escolas de educacdo infantil? Quanto tempo temos para que as criangas
brinquem, interajam com seus pares e levantem hipdteses sobre as situacdes e materiais? Um
tempo cronolégico ou um tempo em que a crianga vivencia suas experiéncias de uma forma
intensa? Estamos falando do tempo aion?, que se define como o momento quando, de fato, a
crianga brinca, em que ha a intensidade da vida humana, uma temporalidade ndo mensuravel,
nem sucessiva, intensiva.

Kohan (2004, p. 59) diz que

1 Aion é uma crianga que brinca (literalmente, criangando), seu reino é o de uma crianga. Este fragmento indica que o tempo
da vida ndo é apenas questdo de movimento numerado e que esse outro modo de ser de temporal parece com que a crianga faz.
(KOHAN, Walter. A infdncia da educagéo: o conceito devir-crianga. Rio de Janeiro: DP&A, 2004)
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convivem duas infdncias, uma da cronologia; a outra de um tempo intenso, con-
tempordneo, presente. As duas convivem. A primeira remete a nossa biografia pri-
meira, as criangas; a outra ndo tem idade, diz respeito a poténcia de cada idade.

Tanto o professor como as criangas sao potentes em todos os sentidos, essa poténcia se
traduz num cotidiano planejado para que acontecam diversas aprendizagens por meio de pro-
jetos que envolvam as multiplas linguagens e seus diversos conhecimentos, garantindo que os
direitos estejam presentes.

Dessa forma, o planejamento do professor de educagdo infantil deve estar nas relagdes,
nos materiais, nos espagos e nos tempos. Cabe-lhe o desafio de pensar os modos de observar,
registrar e interpretar as agdes das criangas. A maneira como o professor organiza o espaco revela
em qual concepgao ele acredita.

O espaco da Educacdo infantil compde enredos e cenarios, uma vez que, como descreve
Pinazza (2012), as imagens nao sdo neutras, elas despertam emocgdes, sentimentos e a¢des, con-
sequentemente, acabam se tornando elementos constituintes de pensamentos e atitudes, além
de ser considerado como um elemento curricular. Nesse sentido, o espago se configura como
mais um educador da crianga atuando na produgao de sentidos, nas interagdes e na construcao
de conhecimentos.

Ao dispor determinadas imagens nas paredes, estamos, de forma objetiva e subjetiva,
determinando modos de ser e de agir nos ambientes, ja que acabam servindo de modelo, como
aponta Cunha (2005. p.144):

A experiéncia de ver o ja conhecido, repetidamente, formata e determina a per-
cepgdo e apreciagdo sobre o mundo, [...] servindo como referéncia, dizendo o
que é ser bonita/o, meiga/o, forte/fraco, querida/o, amiga/o ou zangado/a, ran-
zinza/o, mudo/a, inteligente.

Com base nos apontamentos, é importante refletir sobre o uso de imagens estereotipa-
das, simplificadas, modelos muito difundidos na midia, pois influenciam a construcao do pensa-
mento imagético das criangas. Por serem muito divulgados, esses tipos de imagens se configuram
como uma linguagem potente, ao determinar e homogeneizar modos de ser, de agir, ao impor
normas, valores, religides, condutas e habitos nos diferentes ambientes. Elas ndo atuam somen-
te como elementos decorativos, mas acabam influenciando o processo criativo dos bebés e das
criangas, os quais, consequentemente, tendem a reproduzir esses modelos em suas produgdes,
comportamentos e atitudes.

Assim, considera-se importante pensar em espacos que tragam elementos da cultura bra-
sileira. Cunha (1999, p. 14) sinaliza que:

Ampliar o repertdrio das imagens e objetos também implica abastecer as crian-
¢as de outros elementos produzidos em outros contextos e épocas, como, por
exemplo, as imagens da historia da arte, fotografias e videos, objetos artesanais
produzidos por culturas diversas, brinquedos, adere¢os, vestimentas, utensilios
domésticos etc.
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Outro aspecto relevante é a forma como se organizam os espacos, pois também revelam dife-
rentes concepcoes de crianca e de infancia. Para os bebés, o espaco é potencializador da acdo aut6-
noma, visto que solicita a necessidade de tocar, de sentir, de ouvir, de cheirar e de olhar tudo que os
rodeiam. Para tanto, a selecdo de materiais constitui forma de dar condicGes para que explorem seu
entorno, num exercicio em que olham, manipulam, colocam, tiram, deixam cair, encaixam, acoplam,
constroem sentidos pessoais e significativos. Assim, para além de brinquedos e objetos, a variedade
de texturas, formas, cores, tecidos, sons, cheiros e tamanhos, pode provocar ricas experiéncias.

Nesse cendrio, encontram-se também as producdes das criangas e qual importancia a es-
cola atribuiu a essas producgdes. A fim de que desenvolvam autonomia, bem como pensamento
critico, é importante considerar a ndo uniformizacao das exposicdes e abrir discussdes sobre como
deixar visivel a producdo das criangas sem que se perca a originalidade de quem a produziu. Em
muitas situagdes, observa-se a énfase em determinados padrdes, cujos objetivos centram-se nos
aderecos dispostos a “enfeitar”, para suprir o que, na visao dos adultos, a producao dos bebés e das
criangas ndo conseguiu garantir, como babados de crepom, contornos de E.V.A. e outros. Por isso, é
valioso pensar em como garantir formas criativas de dar visibilidade as produgdes, as engenhocas
das criangas que nao estdao resumidas apenas ao uso do papel, mas também na apropriacdao de
materiais que possibilitem construcdes tridimensionais.

Sob essa perspectiva, vale pensar nas paredes escolares, transformando-as em espagos que
valorizem as produgdes das criancas e que sejam construidos junto a elas. As paredes das salas, cor-
redores e murais podem traduzir as obras e vivéncias criadas pelos bebés e pelas criangas, eviden-
ciando producdo de conhecimento. Dentro dessas concepgdes ndo cabem mais figuras com perso-
nagens e desenhos prontos, mas marcas que destacam as producdes e construcdes das criangas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010) descrevem que
o Projeto Politico Pedagdgico deve ter, como objetivo, a garantia, a crianca, do acesso a processos
de apropriacao, de renovacao e de articulacdo de conhecimentos e aprendizagem de diferentes lin-
guagens. Desse modo, é necessario conhecer a realidade da crianca, bem como organizar o tempo
e 0 espaco, para que o trabalho pedagdgico possa ser realizado considerando as culturas infantis.

O Relatdrio de Praticas Cotidianas afirma que:

A criagdo de espagos pedagdgicos, de materiais e a construgdo de situacoes di-
ddticas que desafiem e contribuam para o desenvolvimento das criangas exigem
preparo, conhecimento e disponibilidade das professoras (BRASIL, 2009, p. 30).

Os espagos devem ser pensados para e com as criangas e deverao ser organizados para o
seu acolhimento e transformados de acordo com as intencionalidades do grupo. Deve ser convi-
dativo a aprendizagem e permitir as criangas construirem acoes sobre objetos e formas de pensa-
mento. Destaca-se que ndo bastam espacos, materiais e repertdrios adequados, ha a necessida-
de da presenca de adultos sensiveis, que se atentem a transformar o ambiente em um local onde
predomine a brincadeira e a interacao.

O PROTAGONISMO DA FAMILIA

A perspectiva do atendimento aos direitos da crianga, na sua integralidade, requer que as
instituicdes de Educacdo Infantil, na organizacao de sua proposta pedagdgica e curricular, assegu-
rem espacgos e tempos para a participacao das familias, abrindo-se espaco para a escuta cotidiana
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de suas demandas, bem como para o respeito e a valorizacdao das diferentes formas em que elas
se organizam (BRASIL, 2009, p. 13).

Do ponto de vista legal (Lei n2 9.394/ 96, art. 29), a Educacdo Infantil é a primeira etapa da
Educacdo Basica e tem, como finalidade, o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco
anos de idade, em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando
a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

Portanto estabelecer uma sistematica de relacdo com a familia e com a comunidade é
de extrema importancia para a nossa escola. Como a familia representa o primeiro momento de
educacdo do bebé, uma vez que os pais sdo os primeiros educadores e cuidadores da crianca, de-
ve-se construir uma relacdo de confianca e de respeito mutuo com esse nucleo, especialmente,
em relacdo aos bebés e criancas pequenas que ainda ndo falam.

Compartilhar, sistematicamente, os conhecimentos de ambas as partes sobre o bebé ira
beneficid-lo ao longo da sua jornada na creche. Para isso, permitimos que os pais, ou responsa-
veis, levem as criancas pequenas até as respectivas salas de referéncia, a fim de que conhecam
e possam decidir, conjuntamente, sobre a criagdo de um ambiente aconchegante e atrativo ou
mesmo a necessidade da crianca ter um objeto de transicdo para se sentir segura.

Nesse momento, informacdes sobre os ritmos e costumes de cada crianga sdo relatados
aos professores, que, com base nesses dados, vai construindo uma compreensao sobre cada
crianga, a fim de organizar uma rotina consistente e flexivel.

Manifestacdes de inseguranca, receio, medo, ansiedade, desconfianca, ou mesmo, ciu-
mes, sao normais e ndo devem alarmar a equipe docente. Ao contrario, a equipe deve mostrar
apoio, compreensdo e se dispor a conquistar a confianca dos pais, desenvolvendo estratégias que
despertem neles seguranca e desejo de parceria.

Nesse panorama, conforme apontam Rossetti-Ferreira et al. (2003, p. 43), esse periodo
exige sempre um “esforco de adaptacdo da crianga, da familia e daqueles que assumem seus
cuidados” e envolve mudancas para todos. A transicdo da casa para a creche, ou pré-escola (no
caso de ndo ter frequentado a creche) implica para a crianga o convivio com um grande nimero
de adultos e criangas, em um ambiente novo, que, geralmente, lhe é estranho. “Tudo é novo. Mu-
dam as pessoas, 0 espaco, os objetos, a rotina”. No entanto essa novidade pode significar tanto
uma atragao quanto uma inseguranga.

Desta forma destacamos a importancia de se adotar a estratégia de um dos membros da
familia ou responsavel acompanhar a crianga nesse periodo, a duracdo desse periodo de adapta-
¢do pode variar de dias a semanas, aumentando-se, gradualmente, o tempo de permanéncia da
crianga na creche.

N3do é sé o tempo que vai definir o sucesso desse periodo para as criancas e as fami-
lias. Um ambiente atrativo e aconchegante, atividades interessantes, parceiros para brincadeiras,
adultos sensiveis e apoiadores sdo alguns recursos que podem facilitar muito a adaptacao das
criancgas e a seguranca dos pais.

Como dizem as autoras, ndo sdo apenas as criangas que enfrentam mudangas ao comegar
a frequentar a creche, a familia também sofre nesse processo, especialmente, se sente culpa,
inseguranca, ou se da conta de que seu filho, ou filha, reage vigorosamente a separagdo. Por isso,
esse periodo deve ser cuidadosamente planejado, prevendo-se os diferentes tipos de reagao que
criangas e familiares possam manifestar.

Conforme apresenta o Parecer CNE/ CEB n2 20 (2009), é importante aproveitar esse perio-
do para que os pais falem sobre seus filhos e as expectativas que tém em relacdo ao atendimento
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na Educacdo Infantil. Além disso, professores precisam ser transparentes sobre os objetivos pro-
postos pelo Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo e os meios organizados para alcancga-los.

Quando a crianga passa a frequentar a Educacgdo Infantil, é preciso refletir sobre
a especificidade de cada contexto no desenvolvimento da crian¢a e a forma de
integrar as ag¢oes e projetos educacionais das familias e das instituigdes, exigén-
cia inescapdvel frente as caracteristicas das criangas de zero a cinco anos de
idade, o que cria a necessidade de didlogo para que as prdticas junto as criangas
ndo se fragmentem (BRASIL, 2009, p. 13).

Nesse sentido, é importante prever espacos para acolher as familias na entrada e na sai-
da das criancas. Restringir esse contato ao portdao ndo se configura como uma boa estratégia de
aproximacgado. Prover um local onde os pais possam sentar-se, conversar e interagir com outros,
assim como ter acesso a um mural informativo, pode facilitar o sentimento de aceita¢do da par-
ceria no processo de educacdo de seus filhos.

A concepc¢do que integra cuidado e educacdo infantil depende da dissolu¢do de dogmas
gue impedem que a familia seja vista na sua pluralidade e a crianca no seu préprio direito. A fa-
milia ndo é hegemonica. Existem formas variadas de organizacao familiar, igualmente validas e
legitimas que devem ser reconhecidas como tais, sem discriminacao.

Olhar a familia, na sua pluralidade, implica reconhecer e aceitar os diferentes tipos de
organizacao familiar, com suas caracteristicas, problemas, aspiracoes e necessidades. Se a familia
ndo é de um so tipo, os valores, costumes e atitudes em relacdo as praticas de cuidar e educar
criancas também variam.

Para reconhecé-los e respeita-los, € necessario que se crie uma instancia de comunicagdo,
possibilitando que os valores sejam expressos, conhecidos, absorvidos ou negociados. Isso ndo
significa, absolutamente, abdicar-se de seus proprios valores e curvar-se aos das familias, mas
reconhecer o direito de todos os pais de exercerem influéncia sobre os objetivos e métodos dos
servicos que utilizam.

Como esses valores estdo em constante mudancga e as familias, em constante rotativida-
de, essa instancia de comunicacdo e de negociacdo deve integrar a pratica institucional. Praticar
uma comunicacdo aberta e transparente, nesse panorama, é chave para uma relacdao bem-suce-
dida entre instituicdo e familia.

Enquanto parceira, a instituicdo de educacdo infantil deve complementar a acdo da fami-
lia criando as melhores condi¢Oes para assegurar que o desenvolvimento de cada crianca passe
por experiéncias ricas e diversificadas. Conhecer cada crianca implica, também, conhecer seu
contexto familiar e entorno, assim como seus habitos e padrdes de socializacdo, o que requer
cooperacgdo préxima e confidencial com a familia de cada um.

Devem se envolver no programa educacional nos limites previstos na estrutura curricu-
lar. Dessa forma, apresentar para os pais de forma clara os objetivos e conteido do programa
pedagdgico, assim como as regras e atitudes da creche, é um pré-requisito para que tenham a
oportunidade de exercer sua influéncia.

Compreender a distingdo de papéis, tarefas e responsabilidades entre pais e pro-
fissionais é importante para evitar situagbes de ambiguidade e confronto. Ambos
conhecem as criangas de formas distintas e a parceria a ser estabelecida deve
ter como foco o desenvolvimento do pleno potencial da crianga. Isso envolve
reflexdo conjunta sobre conquistas e dificuldades dos filhos e trocas de opinides
sobre as experiéncias da crian¢a na instituicéo. A parceria também auxilia para
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que o trabalho pedagdgico desenvolvido possa “apreender os aspectos mais sa-
lientes das culturas familiares locais para enriquecer as experiéncias cotidianas
das criang¢as”, conforme sugere o Parecer CNE/CEB n® 20/2009 (BRASIL, 2009).

Outro ponto fundamental do trabalho com as familias, presente no Parecer CNE/CEB n?
20 (2009, p. 14), diz respeito a sua participacdo na gestdo da proposta pedagdgica e no acompa-
nhamento partilhado do desenvolvimento da crianga. A participacdo dos pais junto com os pro-
fessores e demais profissionais da educacdo nos conselhos escolares, no acompanhamento de
projetos didaticos e nas atividades promovidas pela instituicao, possibilita agregar experiéncias e
saberes e articular os dois contextos de desenvolvimento da crianca.

Nesse processo, os pais devem ser ouvidos tanto como usuarios diretos do servigo pres-
tado como também como mais uma voz das criangas, em particular, daquelas muito pequenas.
Por isso, desde a primeira reunido, apresentamos aos pais as concepgdes de escola, de crianca e
de infancia.

Sabemos que nem sempre as familias se envolvem no processo de elaboragao da propos-
ta pedagdgica, pois nem sempre os pais se mostram dispostos a participar dessa discussao, o que
pode ocorrer por se sentirem incompetentes, ou mesmo, por estarem desinteressados. Apesar
de os préprios documentos oficiais estimularem a participacao das familias, esse envolvimento
nao acontece da noite para o dia e ndo precisa se restringir a discussao da proposta que se ma-
terializa de forma escrita.

A experiéncia mostra que é na participacdo didria, nas conversas, no acesso constante
sobre as conquistas de seus filhos e atividades proporcionadas pela instituicdo que os pais vao
compreendendo mais concretamente as proposicdes da instituicdo. Portanto é muito importante
gue os pais saibam que as instituicbes seguem as orientacdes propostas pelas DCNEI, as quais
precisam ser compartilhadas com todos, a fim de que possam se traduzir em praticas cotidianas.

O PROTAGONISMO DO PROFESSOR
NO COTIDIANO DA EDUCAGAO INFANTIL

Essa concepgdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipdteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da agdo e nas interacbes com
o0 mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens
a um processo de desenvolvimento natural ou espontdneo. Ao contrdrio, impbe
a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as prdticas pedagdgicas
na Educagdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola. (BRASIL, 2017, p.36)

Os fragmentos que compdem as especificidades da Educacdo Infantil, como primeira eta-
pa da Educacdo Basica, refletem diretamente no trabalho realizado pelo docente junto as crian-
¢as no cotidiano da instituicdo, visto que as concepcdes de criancga, de infancia e de Educacdo
Infantil determinam uma pratica qualitativa.

Nas relacdes, o professor de bebés, de criancas bem pequenas e de criancas pequenas
deve evidenciar o protagonismo delas nos processos e experiéncias, pois cabe a ele pensar os
espacos/ tempos/ materialidades que potencializam as curiosidades, descobertas, aprendizagens
e a construcdo do conhecimento. Por meio da observacdo e do estudo, através de intencionalida-
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des, planeja um ambiente alegre e aconchegante, que proporcione desafios, no qual as criancas
possam brincar e serem acompanhadas em seu desenvolvimento integral. Contudo:

[...] o/a professor/a na Educacdo Infantil ndo ensina e nem da aulas (RUSSO, 2007),
mas com intencionalidade educativa (BONDIOLI; MANTOVANI, 1998), planeja, or-
ganiza e coloca a disposi¢do das criangas tempos, espagos e materiais para que
favorecam provocagées a imaginagdo e desafios ao raciocinio, dando asas a curio-
sidade, proporcionando espanto, descoberta, maravilhamento e todas as formas
de expressdo nas mais diferentes intensidades (FINCO, 2015, p. 234).

Nessa perspectiva, ser professor na escola da infancia, significa romper com praticas con-
servadoras (disciplina, transmissdo, escolarizacdo) e proporcionar encontros das criancas com as
descobertas, com a experiéncia nos diversos espagos/ tempos e com uma diversidade de materia-
lidades. Malaguzzi (2001), diz “precisamos seguir as criangas e ndo os planos”. Nessa perspectiva,
ser professor liga-se, intrinsicamente, ao ser pesquisador, pois ultrapassa o verbo “ensinar” e passa
a “potencializar”. Sob essa dtica, a aula se transforma em encontro, momento no qual se estabele-
cem relagdes e interagdes no cotidiano da Educacgdo Infantil. A Documentac¢do Pedagdgica que serd
abordada posteriormente neste documento traz mais detalhes sobre a mudanca de foco do ensino.

Esse processo provoca o professor a pensar e repensar as intencionalidades junto as criangas.

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar o conjunto das prdticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situa-
¢bes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas. (BRASIL, 2017, p.37).

Gianni Rodari, no poema O Homem da Orelhas Verdes, enfatiza o quanto do menino ainda
permanece na sua esséncia:

[...] ja sou velho, mas veja que coisa linda.

De um menininho tenho a orelha ainda

E uma orelha-crian¢a que me ajuda a compreender

O que os grandes ndo querem mais entender

Ouco a voz de pedras e passarinhos

Nuvens passando, cascatas e riachinhos

Das conversas de criangas, obscuras ao adulto.
Compreendendo sem dificuldade o sentido oculto [...].

Essa visdo indica que ser professor, na Educacao Infantil, requer ter um olhar sensivel para
as experiéncias, producdes e aprendizagens das crianc¢as no cotidiano, estar-lhes préoximo duran-
te as interacdes e brincadeiras, de modo a potencializar as descobertas e curiosidades expressa-
das nas culturas infantis?. Ser professor da escola da infancia é ser como o homem das orelhas
verdes, que, mesmo velho, consegue sentir a poética da infancia.

2 Culturas Infantis: A cultura que as criangas estéo produzindo, ja considerada por Florestan Fernandes (1979): a cultura infan-
til, aquela que se expressa por pensamentos e sentimentos que chegam até nds, ndo sé verbalmente, mas por meio das imagens
e impressoes emergentes do conjunto da dindmica social, reconhecida nos espagos das brincadeiras e permeada pela cultura do
adulto, ndo se constituia somente em obras materiais, mas na capacidade das criangas de transformar a natureza e, no interior
das relagdes sociais, de estabelecer multiplas relagdes com seus pares, com criangas de outras idades e com os adultos, criando e
inventando novas brincadeiras e novos significados” (PRADO, 2009, p.101).
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Contudo o professor que mergulha nas investigacdes das criancas, traz consigo a praxis,
tornando os processos repleto de sentidos e significados para as criancas e professor.

Temos de estar conectados com o que fazemos e com o que interessa as criangas
naquele momento. Aprofundar nos assuntos e aspectos dos quais as criangas estdo
interessadas, em vez de propor apenas atividades recreativas. As criangas brincam
o tempo todo e com tudo. E preciso tomar cuidado para ndo banalizar o brincar, e
ndo deixar de oferecer novas propostas instigantes. (BARBIERI, 2012, p. 79).

Tornar visiveis os processos, curiosidades, experiéncias e aprendizagens que as criancas
apresentam no cotidiano vai além do brincar pelo brincar. Caracteriza uma a¢ao de conhecimen-
to e busca, uma acdo cientifica do campo da Educacdo Infantil. E sair do pragmatismo das coisas
prontas e valorizar as producdes criadas pelas criangas nos diversos contextos, através da organi-
zacdo de espacos, tempos e materialidades. Além disso, € ampliar e tornar visivel o repertdrio das
criangas, por meio de suas multiplas linguagens, assim, o professor precisa estar com as orelhas
verdes, pronto a compreender, provocar e potencializar.

E importante ressaltar que o professor precisa ampliar seu repertdrio, a fim de fomentar,
nas criancas, o desejo pela busca do desconhecido. Ter, como norte de suas acdes, a curiosidade
e o desejo do novo; maravilhar-se com os achados e os inesperados que o cotidiano traz; resgatar
em si a crianga de outrora e transver o mundo sob essa perspectiva.

Figura 1. Criancas em atividade escolar com pintura

Observar os interesses e fazeres das criancgas
e acolhé-los, sugere ao professor proporcio-
nar técnicas, experiéncias e vivéncias ricas
dando oportunidades para investigacoes,
imaginacgdes, criages e levantamento de hi-
poéteses, garantindo uma sequéncia a partir
da intencionalidade pedagodgica.

O professor deve considerar a crian-
¢a como um sujeito potente, criativo e Unico.
Desse modo, incentivar que as criancas reali-
zem as atividades a partir de desenhos pron-
tos, muitas vezes xerocados, impedem a criati-
vidade, reforcando uma reproducao que limita
a expressao e favorece a homogeneizagao.

Ao compreender tal complexidade, os
professores devem propor experiéncias, res-
peitar, encorajar, convidar e apreciar a criacao
individual e coletiva dos pequenos.

Dessa forma, levamos em consideracao
o tempo e as oportunidades de aprendizagem,
a qual se faz presente por meio da mediacao do adulto. Oferecer poesia, conto de fadas, lendas,
parlendas, biografias, cartas, receitas, panfletos, imagens, entre tantos outros portadores de tex-
to, faz com que, cada vez mais, as criangas ampliem suas vivencias a fim de garantir a produgao
de conhecimentos, em suas multiplas linguagens, e alicercar suas estruturas narrativas.
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O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

O projeto politico-pedagdgico da escola consiste em um plano de a¢des orientadoras, que
trazem as metas pretendidas para o desenvolvimento e para a aprendizagem das criancas aten-
didas pela instituicao.

Esse plano, também conhecido como proposta pedagdgica, norteia as concepcdes e prati-
cas realizadas na escola, é nele que se explicita o curriculo elaborado para os bebés e criangas. E um
documento oficial, o qual é revisado e homologado pelos érgaos responsdveis. Nessa direcdo, deve
ser construido coletivamente, de maneira participativa, contando com professores, funcionarios,
pais e membros da comunidade em que a escola se insere. Como afirma Kramer (1997, p. 05),

Uma proposta pedagdgica é um caminho, ndo é um lugar. Uma proposta peda-
gogica é construida no caminho, no caminhar. Toda proposta pedagdgica tem
uma historia que precisa ser contada. Toda proposta contém uma aposta. Nasce
de uma realidade que pergunta e é também busca de uma resposta. Toda pro-
posta é situada, traz consigo o lugar de onde fala e a gama de valores que a
constitui; traz também as dificuldades que enfrenta os problemas que precisam
ser superados e a diregdo que a orienta. E essa sua fala é a fala de um desejo,
de uma vontade eminentemente politica no caso de uma proposta educativa, e
sempre humana, vontade que, por ser social e humana, nunca é uma fala acaba-
da, ndo aponta ‘o’ lugar, ‘a’ resposta, pois se traz ‘a’ resposta jd nGo é mais uma
pergunta. Aponta isto sim, um caminho também a construir.

Ao vislumbrar nossa proposta, o maior objetivo foi construir um curriculo que, de fato,
representasse a identidade da Educacdo Infantil em nosso municipio. Para tanto, ouviram-se as
manifestacdes das criancas a respeito da escola onde estdo inseridas, para que tais demandas
também viessem a integrar este documento. Nosso intuito é respeitar os desejos das criancas,
proporcionando uma educagao que venha ao encontro das reais necessidades das criangas, bem
como da comunidade que cerca as escolas. Dessa forma, guiamos nosso trabalho através de trés
principios, acordados na DCNEI:

e Eticos (autonomia, responsabilidade, solidariedade, respeito ao bem-comum,
ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades);

e Politicos (direitos de cidadania, exercicio da criticidade, respeito a ordem de-
mocrdtica);

e FEstéticos (sensibilidade, criatividade, ludicidade, liberdade de expressdo nas
diferentes manifestacdes artisticas e culturais).

(BRASIL, 2010, p.16)

Os eixos estruturantes que fundamentam o Projeto Politico-Pedagogico, interagdes e brinca-
deiras, propdem praticas de educagao e de cuidados, que possibilitam a integragao entre os aspectos
fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/ linguisticos e sociais da crianca, entendendo que ela é um ser
completo, total, indivisivel e potente. Por isso, esses principios devem nortear a pratica educativa, em
todos os sentidos, desde as atividades dentro da escola, até as fora dela, na comunidade que a cerca.
Se a escola é um espago de transformagao, tais principios devem ser respeitados e praticados.
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METODOLOGIA DE PROJETOS

A opcdo metodoldgica apresentada para a Educacdo Infantil de Piracicaba da-se por meio
de Projetos. De acordo com o dicionario Dicio, projeto significa “desejo, intencdo de fazer ou
realizar (algo) no futuro; plano ou descricdo escrita e detalhada de um empreendimento a ser
realizado; plano, delineamento, esquema”.

Buscando compreender a origem da palavra “projeto”, torna-se necessario observar o uso
dos projetos, ao longo do tempo, em diferentes dreas do conhecimento. De acordo com Barbosa;
Horn (2008, p. 15),

Geralmente, situa-se em Florenga, no periodo do renascimento, o nascimento dos
primeiros esbog¢os de projetos técnicos: de arquitetura, de engenharia mecdnica,
de urbanismo, isto é, antecipacdes metddicas que evitavam a tentativa e erro. Leo-
nardo da Vinci pode ser considerado um eximio projetista, pois, antes de realizar
seus trabalhos, desenhava os esbog¢os do que resultaria em grandes obras [...].

No campo educacional, historicamente, os projetos foram constituidos para romper
com a légica da escola tradicional, na busca por um processo de aprendizado voltado a vida,
reconhecendo que o pensamento é produto do encontro do individuo com o mundo (Barbo-
sa; Horn, 2008). Nessa perspectiva, a metodologia de projetos vai ao encontro da concepgao
de crianca apresentada nas DCNEI reconhecendo sua multidimensionalidade.

A Educacdo infantil é o lugar de desafios e ndo pode ser considerada uma preparagao
para o futuro. O que interessa as criangas é o vivido no tempo presente. As a¢cdes educativas
devem possibilitar experiéncias vivas, dindmicas, mobilizadoras de conhecimentos significa-
tivos, assegurando, as criancas, a autoria do conhecimento.

Um projeto consiste na abertura para possibilidades, permite criar, em grupo ou in-
dividualmente, um modo préprio de abordar ou construir conhecimentos, desenvolver a au-
tonomia, cooperacdao com o acompanhamento do professor. A aprendizagem ocorre pela
interacdo com espagos/ ambientes e outros sujeitos, num processo de pesquisa e de com-
preensdo de conhecimentos.

Por meio da metodologia de projetos, as criancas podem explorar temas, formular
perguntas, levantar hipdteses, construir ambientes, expor suas ideias a partir de diferentes
elementos e linguagens, adquirindo conhecimento sobre o mundo. Possibilita o exercicio
criativo e autoral do professor, pois ndo se pode delimitar com precisdao os caminhos e resul-
tados do processo. A tessitura deste percurso se da a partir das relagdes participativas, dos
materiais e recursos disponiveis, possibilitando novos percursos e descobertas.

Um projeto é uma abertura para possibilidades amplas de encaminhamentos
e resolugdo envolvendo uma vasta gama de variaveis, de percursos
imprevisiveis imaginativos, criativos e inteligentes, acompanhados de
uma grande flexibilidade de organizagcdo. Os projetos permitem criar
sob forma de autoria singular ou de grupo, um modo préprio de abor-
dar ou construir uma questao e responde-la. A proposta de trabalho
com projetos possibilita momentos de autonomia e de dependéncia do
grupo;, momentos de cooperagdo do grupo sob uma autoridade mais
experientes e também de liberdade; momentos de individualidade e de
sociabilidade; momentos de interesse e de esforco;, momentos de jogo
e de trabalho como fatores que expressam a complexidade do fato edu-
cativo (BARBOSA; HORN, 2008 p. 31)
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Neste sentido é de fundamental importancia reconhecer que o papel mediador do professor
da Educacdo Infantil exige um olhar apurado e interessado as criancas, sustentado na responsabilida-
de e no compromisso de permitir, favorecer e ampliar as experiéncias das criangas. Um projeto nasce
dessa observacao, do reconhecimento quando um tema se desenvolve nas relagdes cotidianas, que
pode ser analisado de diversas formas. Um tema, um problema, uma questdao emerge nas relagcdes em
diferentes espacos, por exemplo, numa roda de conversa, nas brincadeiras, e contextos nos diferentes
espacos e so podera ser valorizado e identificado como potente quando se escuta as criangas, na co-
municacdo com suas diferentes linguagens. A escuta sensivel e as observagdes sdo instrumentos me-
todolégicos fundamentais para iniciar projetos na escola. Portanto o repertério tedrico do professor
deve garantir conhecer as criangas com as quais se relaciona e, também, garantir a efetiva exploracao
do tema em questao.

Ressalta-se, nesse panorama, que a participagao dos pais e responsdveis fortalece as explora-
¢Oes das criangas e permite que o trabalho da escola percorra outros lugares, valorizando as narrativas
e os saberes das familias e da comunidade.

Essa abordagem apresenta aspectos importantes no processo de construgao, desde a defini-
¢do do tema, dos percursos, do levantamento de hipdteses, da pesquisa, da coleta de informacdes, da
investigacdo, do registro do processo e da avaliagdo. Como ilustram os quadros abaixo:

. As criangcas demonstram muito interesse no assunto.
Reconhecnmepto de uma 's.Ituac&o Nas discussées com o grupo o tema vai se definindo,
problema - interesse e divida das || as criancas vdo mostrando por onde o projeto deve
criancas iniciar. A intencionalidade do professor vai tecendo
0s percursos e estratégias para ouvir e compreender
as criancas para a configuracéo do nticleo do tema.

Cena1

Figura 2. "Encontrando o ninho comos ovos”  “Algymas criancas estavam brincando em cima de uma
' pedra de concreto proximo ao patio, € como ja era do

conhecimento da Silvia (auxiliar educativa) que embaixo

dessa pedra havia um formigueiro, ela chamou a atengdo

das criancas. Nos aproximamos da pedra e a Silvia resolveu

ergué-la para ver se as formigas ainda estavam la e nesse

momento uma crianga falou: “olha!!! Um ovo”, e reaimente

era um ovo, ja em seguida a Silvia perguntou: “o que este

ovo estafazendo aqui?”

Uma crianca disse: “foi a galinha que botou esse ovo’, a

outra disse: “é ovo de passarinho, ndo € de galinha porque é

pequeno”, outra falou: “eu ja sei..o ovo é de minhoca, uma

minhoca azul e verde”.

Mexendo mais no ninho encontramos varios ovinhos e juntos

combinamos que no dia seguinte eu traria um recipiente e

voltariamos no ninho para pegar os ovos.

No dia seguinte colocamos um pouco de terra no recipiente, algumas folhas e gravetinhos e

dissemos que seria o novo ninho daqueles ovinhos. A Silvia ergueu a pedra com cuidado por conta

das formigas, pedimos para as criancas também ficarem atentas para ndo levarem nenhuma

picada, e pegamos o0s ovos para serem chocados.

Em outro momento e na sala de referéncia, fizemos uma roda de conversa para que cada crianca

pudesse pegar o potinho e observar bem os ovos. Em seguida comecamos a discutir sobre qual

Abaixo a opinido de cada crianca:

Marcos acha que é de uma cobra.

Eloah acha que é de uma cobra pequena.

Nicolly acha que & de galinha.

O Acacio disse que pode ser de um jacaré, ja a Eloah discorda, acha que ndo deve ser de jacaré,

porque ele mora na agua e aqui ndo tem rio perto para ele vir na escola.

Hamilton disse que esta parecendo um ovo de formiga, porque onde encontramos 0s ovos estava

cheio de formigas.
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A Hellena acha que pode ser ovo de lobo e novamente a Eloah discorda, pois diz que por aqui ndo
tem lobo, ja o Claudio disse que viu no celular da mée dele que mataram um lobo perto da pracinha.
O Davi disse que pode ser de uma cobra gigante, e mais uma vez a Eloah se op6s dizendo que se
fosse de cobra gigante ela ja teria comido as galinhas da nossa escola.

O Lucas disse que pode ser um ovo de uma cobra de cor vermelha ou de peixe, nessa hora varias
criancas disseram que peixe ndo bota ovo e o Claudio disse que peixe sé faz xixi e cocd.

O Nicolas disse que acha que € ovo de tubardo, e algumas criancas contestaram, pois disseram
que tubardo ndo bota ovo.

A Yasmin disse que € de uma cobra e depois perguntou para mim se ela € verde e gigantesca.

O Leandro acha que é de formiga.

Laura acha que € ovo de minhoca pequena ou de tartaruga.

Rebeca acha que € ovo de coelho, e a Yasmin disse que ndo, porque o ovo de coelho é de
chocolate e s6 tem na Pascoa.

Sophia disse que ndo sabe.

Livia disse que € de pintinho.

Isabelli disse que é de formiga.

A Eduarda acha que pode ser ovo de um gato, mas algumas criancas disseram que gato ndo bota
ovo.

Apos a conversa sobre os ovos, li para as criancas a histéria: “Que bicho sera que botou 0 ovo? "
Aproveitei o titulo do livro para nomear nosso projeto”...

(Professora Magali Terezinha Zampeta - turma jardim | A Escola Municipal Angela Sbrégio Furlan)

As criancas participam da elaboracdo da
Organizacdo dos passos da documtgntagéo que explora 0 que j_ai se sabet sogere (o]
investigacdo: hipéteses, definicio de  2SSuMo, 0 que O grupo val pesquisar e pretende-se
e sg rceala cio pe i Cl; lacdo ggm - descobrir. O planejamento é dialbgico e participativo.

e d : E Iimportante destacar que o professor é o
conhecimentos das criancas pesquisador, permitindo & crianca o acesso ao

conhecimento cientifico.
Cena2

“Fizemos novamente a roda para cada crianca observar os ovos. Enquanto examinavam relataram
que tinha ovos amassados, ovos quebrados e outros que estavam com bastante pintinhas, mas nao
havia nascido nenhum bichinho até o momento, algumas novamente comecaram a dar sugestdes
sobre os ovos, dizendo ser de pintinho, passarinho, tartaruga e minhoca.

Em seguida pedi para as criangas desenharem o bichinho que elas acham que vai nascer dos
ovinhos._..”
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Figura 3 Bilhete enviado aos pais referente a  Iniciei @ semana recolhendo os bilhetes com a
pesquisa sobre o ninho encontrado. —— ; 5 .
opinido dos pais a respeito do bicho que botou os

ovinhos. Fizemos a roda de conversa e antes de ler

Sobeo ik Svstams g ke © cdana CF AR T
sder qur bk =i gp¢ e eves wembis, Pofiees . Y =
.mumuo-# fols s = os bilhetes perguntei para cada crianca a sugestéo
dos pais, e todas relataram o que estava escrito,

evidenciando a participacdo e colaboracdo dos pais

Roposs

B junto com seus filhos para dammos prosseguimento

a nossa pesquisa.”
Fonte: EM.Angela Sbrogio Furlan

Figura 4. Momento em que as criancas observam 0S
ovos e d3o sua opinido sobre quais bichinhos podem ter
botado os ovos.

T

L A

Fonte: EM. Angela Sbrogio Furlan

(Professora Magali Terezinha Zampeta - turma jardim | A Escola Municipal Angela Sbrégio Furlan)

As criancas e os professores exploram os materiais,
Vivencias - experiéncias para coleta recursos, realizam diferentes vivencias, coletam e
de informactes; desenvolvimento do  compartiham informacées sobre o tema. As
projeto informagées sdo circuladas com as familias e com as
criangas.

Cena3l

‘Apés dois dias da nossa pesquisa, durante a roda de conversa passei a vasilha com 0s ovos para
as criancas observarem e foi nesse momento que notaram que havia nascido dois filhotinhos. E
assim, a expectativa das criancas chega ao fim quando veem que sdo duas ‘lagartixinhas”.

Em outro momento em que as criangas novamente observaram as lagartixas e os ovos, notaram
que havia nascido mais dois filhotes e foi ai que questionaram sobre o que eles iam comer.

Nesse mesmo dia para melhor exemplificar fomos a sala dos professores e pesquisamos no
computador, fui chamando trés de cada vez para evitar tumulto. Primeiro mostrei algumas outras
espécies e com cores diferentes, em seguida a pesquisa foi direcionada a espécie semelhante ao
do nosso projeto..."
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Descrigdo dos filhotinhos de acordo com a nossa pesquisa:

“Séo popularmente conhecidos como Calango de quintal, mas muitas vezes sdo confundidos com
lagartixa. N&o sdo agressivos e quando ameacados, procuram se esconder em alguma fenda ou
buraco, gostam de lugares ensolarados, onde tem pedras, arvores e alimentam-se de formigas,
abelhas, aranhas e de pequenos insetos.

Iniciamos a semana dando continuidade a construcdo da casinha dos calangos e para a realizacao
desse trabalho as criancas utilizaram cola, pincel, areia média e grossa.

Figura 5: Colageminterna com areiafina. Figura 6. Colagem externa com areia grossa

Fonte: EM. Angela Sbrogio Furlan

Nossa intencdo com esses materiais foi discutida na roda de conversa, comentei sobre as cascas
de arvore que nao deu certo, entdo o proximo passo seria reforcar a casinha com cola e areia e
depois de pronta coloca-la em uma arvore, nesse momento surgiram varios questionamentos, tais
como:

- Isso mesmo né tia, assim os calangos vao ter onde morar, eu respondi que sim, mas que também
pode ser que va outros bichinhos morar |a também. Outra perguntou:

- Mas sera que a mae vai achar eles na casinha?

- Quando eles forem para a casinha o que eles vdo comer?

- Sera que quando eles crescerem vao embora da nossa escola?

Apés as varias indagactes das criancas e que foram discutidas em conjunto, voltei a falar da
casinha e expliquei que primeiro seria feita a colagem na parte de dentro e que no dia seguinte € ja
bem seco, fariamos a parte de fora.

Fomos realizar o trabalho na area lateral do patio. Coloquei cola no papeldo e fui chamando as
criancas aleatoriamente para espalhar primeiro a cola com um pincel na parte a ser trabalhada,
depois fui chamando em dupla para espalhar e colar a areia.

No dia seguinte repetimos o mesmo processo, porém para a parte externa as criancas utilizaram
areia grossa contendo algumas pedrinhas.

Depois de finalizado esse trabalho deixamos a casinha no parque para secar...”.

(Professora Magali Terezinha Zampeta - turma jardim | A Escola Municipal Angela Sbrégio Furlan)
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As criangas usam de diferentes linguagens para a troca das
experiéncias vivenciadas. As marcas que o projeto
proporciona na escola contam as historias de todo o
percurso.

Sistematizacdo dos conhecimentos
produzidos- reflexbes sobre as
experiéncias

Cenad

“‘Nesta semana nasceram os dois Ultimos filhotes, e como sempre as criancas ficaram muito
animadas e contentes em ver mais dois calanguinhos.

Notei o quanto foi interessante para elas todo esse processo, desde o momento em que acharam o
ninho, pegaram os ovos e colocaram em uma vasilha com terra, pedrinhas, folhas e gravetos,
depois as conversas e a curiosidade em saber que espécie de bichinho nasceria dos ovos, o
momento do nascimento e a descoberta que eram calanguinhos, lagartixas ou lagartos na fala das
criancas, a pesquisa na internet, alimentacdo, agua, colocacao dos filhotes no sol, a construcdo
da casinha e finalizando com a mudanca deles para junto com a natureza e a casinha presa na
arvore para eles se abrigarem.

O projeto ficara aberto para novas descobertas e curiosidades que as criancas apresentarem.”

Figura 7 e 8: Desenho e pintura das criancas - diferentes linguagens.

Fonte: EM Angela Sbrogio Furlan

‘O interesse em pinturas, desenhos, modelagens com massinhas € constante no dia a dia com as
criancas e a todo momento estdo criando, recriando, transformando aquilo que estdo imaginando
em algo produzido por elas.

Durante nossa roda de conversa uma crianca observou que tinha um calango na parede da sala,
nesse momento ja se dispersaram e algumas foram tentar pegar o bichinho que estava no baixo,
mas ndo conseguiram, nesse momento uma crianca perguntou: ‘tia € o calango nosso?” Eu
respondi que poderia sim, ser um daqueles que vimos nascer, e percebendo que a conversa iria
girar em torno do bichinho, propus para que contassem a historinha do calango desde o dia em que
acharam o ninho.
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No decorrer da contacdo todas as criangas participaram ativamente e foi muito interessante, porque
lembraram de muitos detalhes, porém em alguns momentos eu fiz a mediacdo para que nao
perdessem a sequéncia.

Partindo disso, sugeri de recriarmos a histéria vivenciada e contada por elas através de uma
magqguete e logo em seguida disseram: maquete? O que € isso? E de forma bem simplificada
expliquei que iriamos reconstruir a histéria do calango, fazendo um ninho com ovos, a casinha, os
filhotes, a arvore, mas tudo em um tamanho pequeno, e depois de pronto mostrar aos pais e contar
a histéria, e nesta hora ficaram ainda mais animados com a ideia.

Sendo assim, no decorrer da semana as criancas deram inicio a pintura das paredes da casinha,
colagem do telhado com palitos de sorvete e pintura do telhado.”

Figuras 9 e 10: Preparacao da massinha.

Fonte: EM Angela Sbrogio Furlan

O proximo passo foi a preparacdo da massinha caseira. Iniciei apresentando os ingredientes e
mostrando a quantidade necessaria para o ponto de modelagem, em seguida cada crianca foi
amassando um pouco e sentindo a textura, depois de pronta armazenamos dentro de um saco
plastico para ser utilizada no dia seguinte.

Neste outro dia pedi para a Silvia desenhar um calango na lousa, para que as criancas pudessem
se basear no momento de fazer o bichinho, depois com todas as criancas sentadas a mesa, distribui
uma parte de massinha para cada uma e as deixei livres para a sua criacao.

E natural que algumas tenham mais facilidade e outras menos, mas cada uma a seu modo
transformou um pedacinho de massinha em um lindo calango. A Eloah disse que o dela bateu a
cabeca na parede, “ela fez com a cabeca achatada” Houve também duas criangas que disseram
que ndo sabiam e nem tentavam mesmo sendo estimulada, entdo procurei incentivar fazendo junto
com elas, e no final ficaram mais confiantes ao ver o resultado.

Com as sobras da massinha propus de fazerem os ovinhos dos calangos, em seguida perguntei se
elas lembravam do tamanho, e disseram que sim.

Expliquei que depois de seco, elas vao pintar os ovinhos e 0s calangos utilizando tinta e pincel.

(Professora Magali Terezinha Zampeta - turma jardim | A Escola Municipal Angela Sbrogio Furlan)
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Regeiios: & comunicagdn —ves Os registros de todo o processo sdo marcas

aprendizagens - Producdo e . g = B

¢ - " indispensaveis para a visibilidade, a retomada da
mowmen;ac;ao da  documentacao histéria e a avaliacdo de todo o percurso.
pedagdgica.
Cena$l

Nesta semana comecamos a preparar a caixa onde sera montada a maquete. Para que o fundo
dela tenha uma aparéncia de terra semelhante ao do parque, forramos dentro da caixa com papel
crepom e as criancas pintaram de marrom com esponjinhas em formato de pincel.

A caixa por ser grande ficou no corredor proximo da sala de referéncia e para a pintura fui
chamando um grupo de trés criancas de cada vez para ndo tumultuar e atrapalhar no movimento da
pintura, enquanto isso as demais aguardavam a vez brincando na sala. Neste mesmo dia
colocamos a arvore e a casinha na maquete para termos uma nogcdo da montagem e espaco e iISso
gerou nas criancas algumas expectativas, curiosidades e cuidado, tais como:

“Nossatia, como esta ficando linda.”

“No6s vamos por os calangos vivos na maguete? "

“Tia, minha mae vai poder ver? *

“Sera que as outras criancas ndo vao mexer e derrubar? *

No dia seguinte apos a secagem da pintura, transportamos a mesa e a caixa para o corredor da
sala multiuso. As criancas que haviam faltado no dia anterior, pintaram o solo fazendo os retoques
necessarios e pintando de verde em volta, imitando um gramado como temos no parque.

Em seguida fomos ao parque colher algumas folhas para também colocar no solo da maquete, e
para que ficasse mais natural, pedi para que as criancas escolhessem as folhas menores.
Finalizamos com a entrega dos calangos feito com massinha e depois cada crianca ajeitou o seuna
maquete.

Processo de execucdo do projeto.

Figura 11: Finalizac3o da maquete Figura 12: Exposicao dos registros produzidos durante
0 projeto

Fonte: EM Angela Sbrogio Furlan

(Professora Magali Terezinha Zampeta - turma jardim | A Escola Municipal Angela Sbrégio Furian)
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A intencionalidade do professor perpassa a possibilidade de reinventar o seu profissiona-
lismo, desconstruindo a ideia de detentor do saber e da constru¢cdao de um planejamento pronto
e fechado e que o conhecimento ndo é fragmentado. Para Barbosa; Horn (2008, p. 46):

Reapresentando a ideia de que néo trabalhamos projetos de maneira frag-
mentada, com tempos predeterminados, com atividades planejadas com an-
tecedéncia, queremos reafirmar que, para se trabalhar com a organiza¢do
do ensino em projetos de trabalho, é preciso inseri-lo em uma proposta de
trabalho que contemple concep¢des de ensino e aprendizagem, educagdo e
modos de organizar o espaco. Ao definirmos todas essas questbes, é funda-
mental permitirmos a entrada “do mundo entra na sala de aula”. Nesse sen-
tido, ndo cabe considerar uma sala como uma estrutura centrada na figura
do adulto, com lugares e materiais definidos previamente, os quais néGo per-
mitem novas intera¢des das crian¢as com o meio, novos olhares das criangas
da realidade em que se inserem.

A metodologia de projetos com os bebés reforca a concep¢do de que o professor precisa
estar atento numa observacio sistematica do grupo e de cada crianca. E a partir desse olhar que
os temas vao se revelar e provocar no educador, o desafio de promover experiéncias significativas
e diversificadas aos pequenos. Para garantir a coleta de informagdes, a constru¢ao de conheci-
mento e a abertura de possibilidades para um projeto nessa faixa etaria, o professor deve utilizar
diferentes recursos, como videos e fotos das criancas em agao, recursos que dardo sentido as
diferentes manifestacdes dos bebés.

Conhecendo muito bem as criancas, é possivel identificar possibilidades de temas que
permitirdo organizar os espagos, modifica-los compondo-os com diferentes elementos para as
possibilidades de exploracdo, tornando—os dinamicos e potentes.

DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA E ACOMPANHAMENTO DAS APRENDIZAGENS
DOS PROFISSIONAIS, BEBES E CRIANCAS NA EDUCAGAO INFANTIL

Em um contexto em que as criangas realizam experiéncias de relagdes entre dife-
rengas, a descoberta dos espagos, objetos, pessoas, em um tempo aliado com sua
curiosidade e individualidade e com o acompanhamento de educadores capazes
de ndo interferir com solugbes padronizadas, mas apoiar-se em solugées indivi-
duais possiveis, poderemos observar a expressdo de inteligéncias extraordindrias.
(FORTUNATI, 2016, p.34).

A concep¢do de Documentagdao Pedagdgica que a Secretaria Municipal de Educagdo de
Piracicaba abordara, como o aporte do curriculo das escolas das infancias piracicabanas, esta ali-
cercado nos estudos realizados por Malaguzzi (2009); Rinaldi (2012); Moss (2006; 2009); Barbosa
(2012); Faria (2017); Mello (2017); Kinney & Wharton (2009); Ostetto (2017). Assim, as fungdes
da Documentagao Pedagdgica, no contexto da Educagao Infantil, podem ser atribuidas a alguns
aspectos: o primeiro, a uma perspectiva politica; o segundo, a organizacado, a reflexdo e a avalia-
cdo da pratica pedagodgica e, o terceiro, a constituicdo de materiais, a organizacdo de espacgos/
tempos, a produgdes e construcao de conhecimentos.
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A perspectiva politica diz respeito ao encontro e as relacées entre a crianca, a escola e
a familia. Visa a manter o didlogo entre todos, proporcionando a¢bes, como festividades, ex-
posicées, producdes das criancas em diversos momentos e lugares. Através desse documento,
apresentam-se as propostas para o cotidiano com as criancas, para toda comunidade escolar,
enfatizando o valor do espaco educativo.

Para que uma sociedade compreenda a importéncia de uma escola de Educagéo
Infantil, a complexidade do seu funcionamento, as suas especificidades curricu-
lares, diddticas, ambientais é preciso que ela seja conhecida por todos.(BARBO-
SA; FARIA; MELLO, 2017, p.09).

O segundo principio enfatiza a sistematiza¢do da organizac¢do das praticas, dos momentos
vividos pelas criangas, das observac¢des, dos registros, das produgdes e das narrativas. Com o
propdsito de compartilhar os registros da infancia com as familias.

Acompanhamento da vida das criangas na escola, suas produgdes, imagens, de
suas agdes e interacbes, palavras ditas em contextos de interacdes sociais e/ou
de investigag¢do cientifica ou em textos ditados para o professor, criando memo-
rias da vida individual de cada crianca e também da vida do grupo. (BARBOSA;
FARIA; MELLO, 2017, p.10).

A terceira funcdo remete a reflexdo sobre os registros das praticas que acontecem no
contexto escolar, nas interagdes entre criangas e criangas, criangas e professores e comunidade,
a fim de tornar transparente a documentacdo para a familia. Corresponde a criacdo de materiais
pedagdgicos para pensar sobre o processo educativo no cotidiano da Educacdo Infantil.

Os documentos (registros) criados pelos professores e professoras, e também pe-
las criangas, podem constituir em matéria prima a ser compartilhada com os/as
colegas, base para discussdo, ressignificacdo e avalia¢éo de prdticas. (BARBOSA;
FARIA; MELLO, 2017, p.10).

Desse modo, todos os aspectos que constituem as fung¢des da Documentac¢do Pedagodgica
sdo indissocidveis, isto é, estdo interligados. O emprego da Documentac¢do Pedagdgica no Coti-
diano da Educacao Infantil reitera, também, os principios democraticos como fundamentais para
garantia de uma Educac¢do de Qualidade, ja fixados na Lei de Diretrizes e Bases da educacao (LDB)
N2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, art.323 e, respeitando os principios éticos?, politicos e es-
téticos, destacados no parecer 20 (2009), que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacao Infantil.

3 Brasil, (1996). Art. 3. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: |- igualdade de condigbes para o acesso
e permanéncia na escola; Il- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; Ill -
pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas; 1V - respeito a liberdade e aprego a tolerdncia; VIl - valorizagdo do profissional
da educagdo escolar; VIl - gestdo democrdtica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino; IX
- garantia de padrdo de qualidade; X - valorizagéo da experiéncia extra-escolar.

4 * Parecer 20/2009, disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb020_09.pdf
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Documentagao Pedagdgica: instrumentos para a Educagao Infantil

Compdem o escopo da Documentacao Pedagdgica, os registros fotograficos, os videos, a
observacgao, a escuta, o caderno de campo, a composicdo de registro escrito, os referenciais teo-
ricos, a reflexdo, o planejamento, as produges (crianga/ crianga, crianca/ adulto) e a avaliagdo.
Esse instrumento servird para professores darem visibilidade as aprendizagens das criangas, bem
como de base para organizar todo cotidiano da Educacao Infantil, considerando as criangas pro-
tagonistas. Além disso, serve de apoio para refletir sobre sua pratica, tornando o planejamento
permeado de significados, considerando-se o imprevisto para ressignificar o planejamento e a
avaliacdo de todo processo.

Como previsto na metodologia de projetos, o planejamento curricular deve pautar-se
nas experiéncias trazidas pelas criancas, visto que sdo protagonistas de sua aprendizagem. Por
isso deve criar situacOes para que a crianga possa Se expressar, ser respeitada e sentir-se segura
em suas opinides.

Essa concepgdio de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipdteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da a¢Go e nas interacbes com
0 mundo fisico e social nGo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens
a um processo de desenvolvimento natural ou espontdneo. Ao contrdrio, impée a
necessidade de imprimir intencionalidade educativas as prdticas pedagdgicas na
Educagdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola”. (BRASIL, 2017, p.36).

Um projeto constitui abertura para possibilidades — baseadas em escuta, em observacgao,
em documentacdo e em interpretacdo —, permite criar, individualmente, ou em grupo, modo
proprio de abordar ou de construir conhecimentos, desenvolver a autonomia, a cooperacdo. A
aprendizagem ocorre pela interacdo com os espa¢os/ ambientes e com outros sujeitos, num pro-
cesso de pesquisa e de compreensdao de conhecimentos. O trabalho com projetos proporciona
perguntas abertas e reflexivas. O projeto deve ser significativo e permitir que as criangas produ-
zam conhecimentos possibilitando a aprendizagem através das multiplas linguagens. Cabe ao
professor um aprofundamento no conhecimento dos campos de experiéncias, dos objetivos de
aprendizagem que devem ser atingidos de acordo com a BNCC.

A metodologia de projetos se constitui numa estruturagdo de a¢des que envolvem o am-
biente, as pessoas, os suportes e materiais. Essa abordagem apresenta aspectos importantes no
processo de construcdo, desde a definicdo do problema, dos percursos, até o levantamento de
hipoteses, a pesquisa, a coleta de informacao, a investigacao, o registro do processo e a avaliacdo.

Reconhecendo as especificidades do projeto, as praticas deste curriculo deverdo ser per-
meadas numa inter-relacdo dos campos de experiéncias.

Observacao, Escuta e Registros

A observagdo, a escuta e os registros compdem as ferramentas fundamentais para fazer
a Documentacdo Pedagdgica. Nessa perspectiva, é importante compreender o significado de tais
instrumentos no cotidiano da Educacgao Infantil.
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O primeiro destaque diz respeito a observacdo, a qual permite, ao professor, interpre-
tar a realidade que traz, no bojo, intencionalidades e expectativas, fundamentacdo tedrica e
pesquisa. Assim, a observacao ndo é neutra, pois traz o Projeto Politico-Pedagdgico, uma abor-
dagem tedrica que provoca pensar, refletir e avaliar a pratica no cotidiano com as criancgas, tor-
nando os processos e aprendizagens significativos. “Portanto, observar é um verbo ativo, um
ato criativo que requer nossa interpretacao. Por esse motivo, observar implica repensar, pensar
sem pré-conceitos” (DAVOLI, 2017, p. 28-29).

A escuta estd intrinsicamente ligada a observacao, como categoria de proximidade e rela-
¢Oes que o professor estabelece com as criangas nos diversos contextos do cotidiano. Além disso,
a escuta permite ao professor e a professora, compreender as narrativas que as criangas criam
através das interagdes e brincadeiras com seus pares, de coletar fragmentos expressados pelas
criangas, organiza-los, e potencializa-los com intencionalidades pedagodgicas.

A escuta coloca o adulto na condi¢do de observador, mas nGo um observador
neutro e objetivo, e sim na condi¢do de um elemento subjetivo que forma parte
da realidade que estd observando e ndo somente a descreve, mas constroi. (AL-
TIMIR, 2017, p. 58).

Uma escuta que seja por curiosidade e por interesse de conhecer, cada vez mais, a crian-
¢a. Nessa relagdo professor-crianga, ambos sdo protagonistas de suas narrativas, o que torna a
Educacdo Infantil um espaco vivo e transformador, por acreditar na capacidade e na poténcia de
cada crianca. Porém tal escuta ndo pode ser isolada, precisa vir atrelada ao registro.

O ato de registrar pode ser compreendido como a sintese dos movimentos de observar e
escutar, mas logo, emprega ferramentas que tornam os registros permeados de sentido e signi-
ficados. Compde no bojo do registro: fotografias, histérias, desenhos, narrativas, audios, videos,
produgdes das criangas e dos adultos, pensamentos, ideias, relagdes e intengdes educativas.

Tais ferramentas sdao fundamentais para o professor pensar, organizar e potencializar as
aprendizagens das criangas, ja que se

[...] permite entrar na agcdo educativa e representar pensamentos e ideias de
uma forma que ndo é arbitrdria, mas que leva em conta as criangas protago-
nistas da agdo educativa e os educadores responsdveis pela organizacéo dos
acontecimentos. (GALARDINI; I0ZZELLI, 2017, p. 87).

Nesse contexto, documentar é sindnimo de “dar visibilidade” aos processos, as experién-
cias, as criangas e aos adultos inseridos na realidade escolar®.

Compreendendo que quando ndo existe registro e utiliza-se o que é apenas da memo-
ria, torna-se impossivel retomar o que aconteceu e refletir sobre a sua acdo pedagdgica. Como
instrumento para esses registros, sugerimos como recurso o Portfélio, que ndo se trata apenas

5 A documentagdo é agora um instrumento indispensdvel para professores e educadores e suas multiplas tarefas: construir ex-
periéncias positivas com as criangas, sustentar seu préprio crescimento profissionais e, portanto, melhorar a propria capacidade
de comunicagdo com os meninos e meninas, com colegas, com pais e outros adultos. Nesse sentido, trata-se colocar em prdtica
um processo cooperativo de observagdo e de interpretagGo que ajuda professores a melhor escutar e observar as criangas com
quem trabalham e as experiéncias que realizam. A documentagdo recolhida, interpretada e verificada de forma colegiada permite
entrar na agdo educativa e representar pensamentos e ideias de uma forma que néo é arbitrdria, mas que leva em conta as crian-
¢as protagonistas da agdo educativa e os educadores responsdveis pela organizagdo dos acontecimentos (I0OZZELLI, 2017, p. 87).
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de reunir as atividades e producdes das criancas, € bem mais que isso, este recurso apresenta a
trajetéria, em detalhes, da evolucdo das aprendizagens das criancgas, seu pensamento, seu senti-
mento, sua forma de agir, suas competéncias e habilidades, como enfatizados na BNCC:

Ainda, é preciso acompanhar tanto essas prdticas quanto as aprendizagens
das criangas, realizando a observagdo da trajetdria de cada crianca e de
todo o grupo — suas conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens.
Por meio de diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos
professores quanto pelas criang¢as (como relatdrios, portfdlios, fotografias,
desenhos e textos), é possivel evidenciar a progress@o ocorrida durante o
periodo observado, sem intengdo de selecionar, promogdo ou classificagdo
de criangas em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”, “madu-
ras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos,
espacgos e situagdes que garantam os direitos de aprendizagem de todas as
criangas. (BRASIL, 2017, p. 37).

Através desse recurso, o professor pode observar, analisar, retomar, ampliar seus objeti-
vos de aprendizagem, pois é possivel ter uma visdo geral e detalhada do processo de aprendiza-
gem de suas criangas. O portfélio é um recurso da avaliagdo, vivo, que estd sempre em desen-
volvimento e em construcdo, por sua propria natureza reflexiva. Os portfolios poderdo conter
as producgdes das criangas, como fotografias, relatos, registros escritos, entrevistas, registros de
caso, relatos narrativos, audio e videos.

Planejamento, Processos e Narrativas

A Documentagdo Pedagdgica permite a transgressdo e a superagdo do pensamento tradi-
cional de curriculo e de planejamento.

Assim, o planejamento pedagdgico ultrapassa as paredes da sala de aula ao
mesmo tempo em que rompe com uma concepg¢do de cardter tecnicista, na qual
planejar é preencher fichas e formuldrios, listando objetivos e conteudos. Ostetto
(2015, p.109) nos ajuda a refletir sobre essa ideia de planejamento ressaltando
que o planejamento é marcado pela intencionalidade do processo educativo: O
planejamento é acdo continua e ritmica do educador diante de seu trabalho do-
cente e envolve todo o cotidiano educativo. (MARINA; WOLF, 2017, p.66).

Desse modo, o planejamento se torna caminhos, itinerdrios, possibilidades, pistas que as
criangas nos apresentam no cotidiano da Educacdo Infantil. “Torna-los visiveis, captura-los, nos
aproxima de uma maior compreensdo de seus processos, suas relagdes, seus simbolos e, por ex-
tensdo, de uma maior compreensao de como funciona a mente humana” (BONAS, 2017, p. 79).

O enfoque da Documentacdo Pedagdgica, provoca pensar a pratica pedagdgica pelo viés
dos processos, das experiéncias e aprendizagens que as criangas fazem no cotidiano da Educacao
Infantil. Nessa perspectiva, a légica da supervalorizacdo do resulto é rompida, de tal forma que os
processos, as experiéncias, as aprendizagens e a construcdo do conhecimento serao priorizados
nas diversas formas de registro: imagem, videos, audios, escritos e/ou narrados.

CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE PIRACICABA 63



PIRACICABA

Ressalta-se, nesse sentido, que os processos ligam-se, inteiramente, ao conceito de obser-
vacao e de escuta, ja que o educador entra na relagdo com as criangas, de tal forma que se trans-
forma em um pesquisador da infancia, garantindo os direitos de aprendizagem, o conhecimento
cientifico de forma significativa. Nesse contexto, as criancas mostram caminhos, potencialidades,
descobertas, criam e recriam narrativas, atribuindo conceitos do mundo nas suas brincadeiras,
ou seja, as criancas se tornam protagonistas na escola da infancia.

Portanto compreende-se o planejamento como o conjunto de intencionalidades educati-
vas pensadas pelo professor, que, na interagdo com as criangas, na observagdo e na escuta sensi-
vel das narrativas, das expressdes, dos contextos, potencializa as descobertas, as experiéncias, as
aprendizagens e a construcdo de conhecimento.

Avaliacao

A avaliacdo da criancga diz respeito geralmente ao fato de ela estar adaptada a
um conjunto de padrées. A documentag¢do pedagdgica, em contraste a isso, diz
respeito principalmente a tentativa de enxergar e entender o que estd aconte-
cendo no trabalho pedagdgico e o que a crianga é capaz de fazer sem qualquer
estrutura predeterminada de expectativas e normas. (MOSS, 2006, p. 10)

A avaliagdo é composta por um conjunto de elementos inerentes ao cotidiano da Educa-
cdo Infantil. Desse modo, é considerada como um instrumento para refletir sobre a pratica peda-
gbgica, como sinaliza as DCNEI.

A avaliacdo é instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagdégica na busca de melhores
caminhos para orientar as aprendizagens das criangas. Ela deve incidir sobre todo o contexto
de aprendizagem: as atividades propostas, e o modo como foram realizadas, as instrucdes e os
apoios oferecidos as criangas individualmente e ao coletivo de criangas, a forma como professor
respondeu as manifestagdes e as interagdes das criangas, os agrupamentos que as criangas for-
maram, o material oferecido e o espaco e o tempo garantidos para a realizacdo das atividades.
Espera-se, a partir disso, que o professor possa pesquisar quais elementos estao contribuindo,
ou dificultando, as possibilidades de expressao da crianca, sua aprendizagem e desenvolvimento,
e entdo fortalecer, ou modificar, a situacdo, de modo a efetivar o Projeto Politico-Pedagdgico de
cada Instituicdo. (BRASIL, 2013, p.95).

Destaca-se que a avaliacdo, nesse contexto, ndo serd usada para classificar ou medir
aprendizagens, “tais como provinhas, nem mecanismos de reten¢do das crian¢as na Educagdo
Infantil” (BRASIL, 2013, p.95). Ela percorre todos os fazeres do cotidiano da Educacdo Infantil, a
fim de promover aprendizagens e experiéncias significativas, potencializando o desenvolvimento
das criangas, na constru¢ao do conhecimento através das interagGes e das brincadeiras.

Desse modo, o portfélio serd usado como instrumento que subsidiara a elaboracdo dos
relatérios narrativos de aprendizagem das criancas, realizados pelos professores mediante a do-
cumentacdo pedagogica. Esses relatérios sdao apresentados, as familias, semestralmente, a fim
de evidenciar o processo vivido e o conhecimento que foi construido no contexto escolar. Asse-
gura-se, assim, o acompanhamento e a participacao da familia no desenvolvimento das criancas.

A avaliacdo é uma ferramenta que compde a Documentacdo Pedagdgica, a fim de pos-
sibilitar a acdo reflexiva da pratica pedagdgica, visto que os processos sao desencadeadores do
desenvolvimento integral das criancas nos diversos contextos. Portanto, torna-se a descricao dos
processos observados e o dar visibilidade aos percursos pessoais para a utilizacdo ativa e criativa
das oportunidades disponiveis, sem cair na tentacdo de separar o corpo do pensamento e da
afetividade. (FORTUNATI, 2016, p. 35).
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Nessa perspectiva, a avaliacdo® ndo se restringe a medir o que as criancas aprenderam a
partir de um parametro, que caracteriza as criancas como um ser em falta; pelo contrario, ela
relaciona-se aos vinculos, aos processos e as possibilidades da qualidade de experiéncias que sao
oferecidas as criancas no cotidiano.

Assim, a Documentacao Pedagdgica é fundamental, pois dd a oportunidade de o profes-
sor pensar e repensar, de forma critica, sua pratica com as criancas.

Portanto, a avaliacdo, pelo viés da Documentacdo Pedagdgica, analisa, de forma, critica os
fazeres cotidianos da escola da primeira infancia, entre crianca-crianca, crianca-adultos e crianca-
-mundo, nos diversos contextos: na organizacao de espacos, tempos e materialidades. No acesso
a novas descobertas e experiéncias, potencializa as criacdes e recriacdes das criancas nos diver-
sos contextos de interacOes e brincadeira, tornando visiveis as criancgas e as infancias no cotidiano
da creche e da pré-escola. Além disso, provoca o professor a refletir de forma critica sua posicao
junto as criancas e a comunidade escolar. “Creio que aqui esta a génese da avaliacdo, porque ela
permite tornar explicitos, visiveis e partilhaveis os elementos de valor (indicadores), aplicados na
producdo da documentacao por quem documenta” (RINALDI, 2012, 137).

NO CONTEXTO DA EDUCAGAO INFANTIL A GARANTIA DOS DIREITOS
DE APRENDIZAGENS

Como garantia da educacdo integral, a BNCC apresenta os seis direitos de aprendizagem
— conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se —, 0s quais se atrelam aos trés
principios postos pela DCNEI.

Conhecer-se Conviver

Etico
Expressar Brincar
Politico  Estético

Participar b Explorar
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e Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando dife-
rentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relagdo a

cultura e as diferengas entre as pessoas.

e Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com di-
ferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a produ-
¢Oes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias

emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestao
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagao das atividades
da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se po-

sicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocgdes, trans-
formacoes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a

escrita, a ciéncia e a tecnologia.

e Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocgdes, sen-
timentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de di-
ferentes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma ima-
gem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicao escolar e em

seu contexto familiar e comunitario.

BRASIL (2017)

CAMPOS DE EXPERIENCIAS

O Curriculo do Municipio de Piracicaba apresenta, como organizacao curricular, Campos
de Experiéncias, conforme apresentados na BNCC (BRASIL, 2017, p.39),

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situa-
¢cOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural.
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Eles enfatizam a relacdo entre os saberes e os conhecimentos por meio de habilidades,
nocoes e atitudes associados as experiéncias das criancas. Como ja apontavam as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais de Educacdo Infantil (2010, p. 95), “a organizacao curricular da Educacdo In-
fantil pode se estruturar em eixos, centros, campos ou mddulos de experiéncias que devem se
articular em torno dos principios, condicGes e objetivos propostos nesta diretriz”.

Nessa perspectiva, esses campos possibilitam diversas situacdes de vivéncias e experién-
cias para as criancas, conforme afirmam Barbosa; Richter (2015, p.196):

Um curriculo para criangas pequenas exige estar inserido na cultura, na vida das
criangas, das familias, das prdticas sociais e culturais, ou seja, é um curriculo
situado que encaminha para a experiéncia ndo na perspectiva do seu resultado,
mas naquela que contenha referéncias para novas experiéncias, para a busca do
sentido e do significado, que considera a dindmica da sensibilidade do corpo, a
observacgdo, a constituicdo de relagdes de pertencimento, a imaginagdo, a ludici-
dade, a alegria, a beleza, o raciocinio, o cuidado consigo e com o mundo.

Para que essa perspectiva se efetive é importante compreender o sentido da palavra ex-
periéncia, como apresenta Bondia (2002): “A palavra experiéncia vem do latim experiri, provar
(experimentar). A experiéncia é em primeiro lugar um encontro ou uma relagdo com algo que
se experimenta, que se prova”. E dessa experiéncia que estamos falando quando propomos a
organizacdo por campos, a fim de possibilitar que as criancas conhecam o mundo, as pessoas e
os ambientes.

Defendemos que nossos bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas constituem
sujeitos ativos e potentes que aprendem por meio das experiéncias vividas que lhes sdao propor-
cionadas. Nesse sentido, de acordo com Bondia (2002, p. 21),

A experiéncia é o que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca. Ndo o que
se passa, o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece.

Além disso,

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontegca ou nos toque, requer um
gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: re-
quer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes,
suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automa-
tismo da agdo, cultivar a atengdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre o que nos acontece, aprender a lentidéo, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago. (BONDIA, 2002, p. 24).

Concebendo que a experiéncia é vivida pelas criancas, seus professores, diretores, pais e
toda a comunidade escolar, todos sdo protagonistas desse processo. Sob essa 6tica, ao partirmos
das experiéncias nos campos, conseguimos compreender - de forma significativa, continua e flexi-
vel, de maneira articulada e inter-relacionada -, os diversos ambitos do fazer e do agir da crianca.
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Nesse panorama, este curriculo alinha-se a perspectiva de Johw Dewey (1979), segundo a
gual, o principio de continuidade da experiéncia significa que toda e qualquer experiéncia toma
algo das experiéncias e modifica, de algum modo, as experiéncias subsequentes. (1979, p. 26).
Assim, o percurso de experiéncia, na educacao infantil, dd-se na interacdo, na qual as experién-
cias anteriores auxiliam as novas vivéncias. Nelas, a crianca participa do pensamento e observa
as relacdes e continuidades ainda ndo percebidas. Essa continua reconstrucao permite refletir,
analisar, indagar, escolher meios, selecionar fatores, dados transformados em conhecimento.

Pensando na construcdao do conhecimento, apresentam-se os cinco campos de experién-
cia, de forma separada, visando a ser mais didaticos, porém reafirma-se que estdo interligados, ja
gue se concebe a criancga e as aprendizagens através de sua integralidade. Ao organizar o curricu-
lo de acordo com os campos de experiéncia, fortalece-se a identidade e o compromisso pedagé-
gico, politico e social que essa etapa da educagdo tem na sociedade, especialmente, na educacao
de bebés e criancas pequenas.

Os campos de experiéncia revelam como as criangas aprendem, isto €, convivendo, brin-
cando, participando, explorando, expressando e conhecendo-se. Nessa abordagem de trabalho,
¢é possivel relacionar tanto os saberes das criancas quanto os dos adultos, visto que a pedagogia
dos campos de experiéncia ser relacional, ou seja, o conhecimento é produzido na interacdo
entre a crianga e 0 mundo, entre os adultos e as criangas, entre as criangas e as outras criangas.

E uma pedagogia que reivindica estar aberto para a complexidade que é
conhecer e conhecer-se. Trata-se de uma mudanc¢a de paradigma, da mudanga
da légica da antecipagdo artificial de conteudos para o reconhecimento de que o
ato educativo ndo se deve apressar, porque o importante estd acontecendo aqui
e agora. (STACCIOLI, 1998, p. 57).

O trabalho com os campos de experiéncia

[...] consiste em colocar no centro do projeto educativo o fazer e o agir das crian-
¢as [...] e compreender uma ideia de curriculo na escola de educagdo infantil
como um contexto fortemente educativo, que estimula a crian¢a a dar significa-
do, reorganizar e representar a propria experiéncia. (FOCHI, 2015, p. 221-228).

Nossa responsabilidade é garantir os CAMPOS DE EXPERIENCIA, para contribuir com a cul-
tura infantil e com o desenvolvimento de corpo, da emocéao e da inteligéncia. Se a crianca EXPE-
RIMENTA brincando e se expressando, é por meio da brincadeira e da expressdo que os diversos
campos serdo desenvolvidos articuladamente.

O eu, o outro e 0 néds: é na interacdo com os pares e com adultos que as criancas vao
constituindo um modo proprio de agir, de sentir e de pensar; vdo descobrindo que existem outros
modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepcdes e
questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-
-se como seres individuais e sociais.

Ao mesmo tempo em que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as crianc¢as
constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o
meio. Por sua vez, na Educacdo Infantil, é preciso criar oportunidades para que as criancas entrem
em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, téc-
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nicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebracdes e narrativas. Nessas expe-
riéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade,
respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres humanos.

Corpo, gestos e movimentos: com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos
impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criancgas, desde cedo, exploram o
mundo, o espacgo e os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes, expressam-se, brincam e
produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a
musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no
entrelagamento entre corpo, emogao e linguagem.

As criangas conhecem e reconhecem as sensagoes, bem como as fung¢des de seu corpo e,
com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo,
ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e o que pode ser um risco a sua integridade
fisica. Na Educacao Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois ele é o participe privi-
legiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacdo e a liberdade,
ndo para a submissdo. Assim, a instituicao escolar precisa promover oportunidades ricas para
gue as criancas possam, sempre animadas pelo espirito lUdico e na interagdo com seus pares,
explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o
corpo, para descobrir variados modos de ocupagdo e uso do espago com o corpo — sentar com
apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar,
escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.

Tragos, sons, cores e formas: conviver com diferentes manifestacGes artisticas, culturais
e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita, as criangas, por
meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e linguagens, como
as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danga e o
audiovisual. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas
préprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons,
tracos, gestos, dancas, mimicas, encenacgdes, cangbes, desenhos, modelagens, manipulacdo de
diversos materiais e de recursos tecnolégicos. Contribuem para que, desde muito pequenas, as
criancas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da
realidade que as cerca. Portanto a Educacgdo Infantil precisa promover a participa¢do das criangas
em tempos e espacos para a produc¢do, manifestacdo e apreciacao artistica, de modo a favorecer
o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal, permitindo que se
apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao
ampliar repertdrios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

Escuta, fala, pensamento e imaginagao: desde o nascimento, as criangas participam de
situacGes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas
de interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o
choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacdao do outro. Progressi-
vamente, as criang¢as vdo ampliando e enriquecendo seu vocabuladrio e demais recursos de ex-
pressdao e de compreensdo, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco,
seu veiculo privilegiado de interagdo. Na Educacao Infantil, é importante promover experiéncias
nas quais as criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participacao na cultura oral, pois,
na escuta de histdrias, na participacdao em conversas, nas descri¢cdes, nas narrativas elaboradas,
individualmente ou em grupo, e nas implicacdes com as multiplas linguagens, a crianca se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao ouvir e acompa-
nhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario
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e escolar, ela vai construindo sua concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais
da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educagao Infantil, a imersao na cultura escrita deve
partir do que as criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com
a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para
o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagao e da ampliagdo do conhecimento
de mundo. Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a fami-
liaridade com livros, com diferentes géneros literdrios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a
aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulagdo de livros. Nesse convivio com
textos escritos, as criangas vao construindo hipdteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em
rabiscos e garatujas e, a medida que vdo conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencio-
nais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como sistema de representacado da lingua.

Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes: as criancas vivem inseridas em
espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de fendmenos naturais e so-
cioculturais. Desde muito pequenas, procuram situar-se em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.)
e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram, também, curiosidade sobre o mun-
do fisico (seu préprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacdes
da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagdo etc.) e o mundo
sociocultural (as relagdes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e em que
trabalham essas pessoas; quais suas tradicdes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.).

Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se deparam, fre-
guentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacdo, relacbes entre quantidades,
dimensdes, medidas, comparacao de pesos e de comprimentos, avaliacao de distancias, reconheci-
mento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.)
gue igualmente agucam a curiosidade. Portanto a Educacdo Infantil precisa promover experiéncias
nas quais as criangas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno,
levantar hipoteses e consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e in-
dagacdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano.

BEBES
OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

O EU, O OUTRO E O NOS

v' Perceber que, através das interacdes e das brincadeiras com outras criancas e adul-
tos, constituem-se rela¢cdes de amizade.

v Perceber as possibilidades e os limites do corpo, ao interessar-se pelas brincadeiras
e por explorar diferentes brinquedos e objetos.

v’ Interagir com criancas de mesma idade e idades diferentes, em variados espacos,
explorando materiais ndo estruturados, brinquedos e recursos da natureza.

v' Expressar desejos, desagrados, necessidades, curiosidades, preferéncias e vontades,
utilizando gestos, choro, inquietacdes, balbucios e palavras.

v’ Interagir com outras criancas da mesma faixa etdria e com adultos, adaptando-se ao
convivio social.
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CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Movimentar as partes do corpo para exprimir emocdes, necessidades e desejos.
Experimentar as possiblidades corporais nas brincadeiras e nas interagdes em am-
bientes acolhedores e desafiantes.

Imitar gestos e movimentos de outras criancgas, de adultos e de animais. Participar
do cuidado com o corpo e da promogao do seu bem-estar.

Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe e langcamento, ampliando suas possibi-
lidades de manuseio de diferentes materiais e objetos.

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos do ambiente.

Tracar marcas graficas usando objetos riscantes e tintas, em diferentes suportes, de-
monstrando suas sensagdes e emogoes.

Explorar diversos materiais com possibilidades transformadoras (argila, massa de
modelar, papel, tintas) para expressar—se livremente por meio de rabiscos, pinturas
e colagens, criando objetos bidimensionais e tridimensionais.

Utilizar diferentes materiais da natureza percebendo texturas, cores, sabores e cheiros.
Explorar diferentes fontes sonoras e materiais, para acompanhar brincadeiras canta-
das, cangbes, musicas e melodias.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

Reconhecer-se quando chamado pelo seu nome; reconhecer os nomes das demais
criangas, dos adultos e dos objetos com quem convive.

Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e ao presenciar a apresentagao
de poemas e de musicas.

Demonstrar interesse ao ouvir histdrias lidas e contadas, observando as ilustragdes
e os movimentos de leitura do adulto leitor (modo de segurar o portador de virar as
paginas).

Reconhecer elementos das ilustracdes de histérias, apontando-os a pedido do adul-
to leitor.

Imitar o adulto nas variacdes de entonagdes e gestos, ao contar histdrias, cantar e
dancar.

Comunicar-se com outras pessoas usando gestos, balbucios, fala e outras formas de
expressao.

Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em diferentes portadores
(livro, revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet, entre outros).

Participar da escuta de textos de diferentes géneros (poemas, fabulas, contos, recei-
tas, quadrinhos, anuncios e outros).
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ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES

N N N N N N

<

Explorar as caracteristicas de objetos e de materiais, expressar preferéncias quanto a
odores, sabores, sons, cores, texturas, formas, pesos, tamanhos, temperatura.
Explorar relagGes de causa e efeito (transbordar, tingir, misturar, mover e remover e
outros) na interacdo com o mundo fisico.

Explorar o ambiente por meio da observacdo, manipulando, experimentando e fazen-
do descobertas.

Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espaco por meio de experiéncias de
deslocamentos de si e de objetos.

Manipular materiais variados para comparar as diferencas e semelhancas entre eles.
Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interacdes e brincadeiras (em
dancgas, balancos, escorregadores e outros).

Observar com interesse gradativo o ambiente que o cerca, apontar aos colegas e
adultos algumas caracteristicas de pessoas, de objetos e de situa¢des que tenham
chamado a tenc¢ado, demonstrando prazer e satisfacao.

Realizar movimentos de encher e esvaziar; entrar e sair; derrubar e empilhar; desen-
caixar e encaixar objetos.

Manifestar curiosidade e interesse ao explorar o ambiente e ao estabelecer contato
com pequenos animais e com objetos da natureza.

CRIANCAS BEM PEQUENAS
OBJETIVOS DE APRENDIZAGENS

O EU, O OUTRO E O NOS

Conviver e construir vinculos afetivos com criancas e adultos através das interacdes e
brincadeiras, demonstrando atitudes de cuidado e solidariedade, construindo relagdes.
Demonstrar imagem positiva de si e confianca em sua capacidade para enfrentar dificul-
dades e desafios, ao participar de a¢ées do cotidiano; cuidados com o préprio corpo, por
meio da higiene pessoal, da alimentacdo e do descanso; saber trocar de roupas, escovar
os dentes, usar o sanitario, ao perceber a vontade de ir ao banheiro com o progressivo
controle dos esfincteres; lavar as maos, pentear o cabelo, beber agua, conquistando, gra-
dativamente, a autonomia, em sua singularidade.

Interagir com criancas da mesma e de outras faixas etdrias e com adultos, explorando
os diferentes espacos da escola, entre eles, o parque, os solarios e a area externa; usar
objetos e materiais diversos como os nao estruturados (elementos da natureza — pedras,
gravetos, folhas, madeiras, entre outros —tecidos variados, caixas, cestos, papeldo, tintas,
fitas adesivas, tampas, papéis, cones, conduites, carretéis), brinquedos e brincadeiras.
Comunicar-se com seus pares e adultos em todas as situacdes do cotidiano, através das
diferentes linguagens, seja por gestos, seja por palavras soltas, seja por frases completas,
expressando suas necessidades, desejos e emocdes.

Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes podendo utilizar o espelho,
fotografias, videos e brincadeiras, para observar sua prépria imagem e a de outras pes-
soas, reconhecendo as diferencas e respeitando-as.

Conhecer elementos culturais da comunidade onde vive, as brincadeiras de diferentes
épocas e culturas, oportunizando a participacdo das familias, a fim de conhecer sua his-
toria.

Respeitar regras de convivio social nas interacdes e nas brincadeiras, através de jogos, em
situacdes do cotidiano que envolvam regras relacionadas ao uso de materiais e de espa-
¢os. Possibilitar que assumam papéis, permitindo criar, significar, ressignificar o mundo
social.

Resolver, gradativamente, confrontos nas interagdes e nas brincadeiras, com a orienta-
¢do do adulto, estabelecendo relagdes éticas de respeito as diferencas e de cooperacao.

72

CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE PIRACICABA



PIRACICABA

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Experimentar as possibilidades de seu corpo, através dos jogos e brincadeiras e cui-
dados de si; explorar espacos desafiadores, como as brincadeiras de circuitos mo-
tores onde possam correr, arrastar-se, pular, rolar, subir, descer, passar por dentro,
fora, embaixo, por cima, equilibrar-se, engatinhar; aprender musicas e ritmos dife-
rentes, danca, teatro e outras formas que possibilitem, as criancas, se expressarem
corporalmente, favorecendo a autonomia e o autocuidado.

Explorar o espago por meio de diversos movimentos, orientando-se por nogdes es-
paciais como: frente, atras, alto, embaixo, dentro, fora etc., através das brincadeiras,
como: langar um alvo movel para o fixo, em altura, distancia, andar sobre uma corda,
subir e descer escadas no parque, entre tantos outros.

Ampliar suas possibilidades corporais (andar, correr, saltar, dancar) através de espa-
¢os e tempos que possibilitem exploracdes diferenciadas.

Participar de situa¢des de cuidados como higiene pessoal, alimentacdo, descanso,
bem como outras situacdes do cotidiano, como as brincadeiras, demonstrando pro-
gressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

Desenvolver, progressivamente, habilidades manuais: desenhar, pintar, rasgar, fo-
Ihear, recortar, modelar, entre outros, permitindo que as criangas explorem e se ex-
pressem por meio dessas linguagens, utilizando sua criatividade e imaginacao.

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Brincar com os sons do préprio corpo, com objetos do cotidiano, com parques sono-
ros entre outros.

Explorar instrumentos musicais variados e participar da confecgao de instrumentos
a partir de materiais estruturados e ndo estruturados para acompanhar diversos rit-
mos musicais, ampliando seu repertério e conhecendo suas preferéncias musicais.
Utilizar diferentes materiais com possibilidades de manipulacdo (argila, massa de
modelar, entre outros), explorando cores, texturas, superficies (chdo, paredes de
azulejo, papéis, entre outros), suportes (papeldo, jornal, cartolina, tecido, entre ou-
tros), planos, formas e volumes ao criar objetos tridimensionais, possibilitando sua
expressao e espontaneidade.

Entrar em contato com obras de artistas, como pinturas, esculturas, fotografias e
imagens, a fim de ampliar seu repertdrio cultural.

Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras cantadas,
cangdes, musicas (classicas, populares, de diferentes etnias, instrumentais ou can-
tadas), melodias, histérias sonorizadas (entonagdes e musicas); apreciagdo sonora
através de equipamentos midiaticos.
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ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

Expressar, através das multiplas linguagens, desejos, necessidades, sentimentos e
opinides, em situagdes cotidianas, nos diversos momentos do dia a dia.

Ouvir a leitura de histérias e de outros textos, diferenciando, com a orientagao do
adulto leitor, a escrita de ilustra¢des, em espacos variados da escola, tendo acesso a
literatura infantil, podendo explorar os livros.

Participar de conversas, apds a leitura, formulando perguntas e respondendo sobre
fatos da histéria narrada, identificando cendrios, personagens e os principais acon-
tecimentos.

Relatar experiéncias e fatos, histérias ouvidas, filmes, ou pecas teatrais a que assis-
tiu; dialogar, durante as brincadeiras, nas situacGes do cotidiano, durante o desen-
volvimento do projeto, no faz de conta, expressando sensacdes, ideias e sentimen-
tos, favorecendo a livre expressdo. Enriquecer as experiéncias com a organizacao dos
espacos e materiais, provocando a criacdo e a representacdo de diferentes papéis
sociais, utilizando objetos, como calculadora, teclado de computador, controle re-
moto, régua, telefone, sapatos, lapis, agendas, livros, papéis, entre outros materiais
e ambientes que possam estimular a fantasia, a imaginacao.

Explorar leitura de imagens, criando e contando histdrias oralmente, através de li-
vros, fotografias, gravuras, podendo explorar os recursos tecnolégicos e midiaticos.
Manusear diferentes portadores (revistas, livros, calendarios, jornais, rotulos, fichas,
gibis) e géneros textuais (poesia, receitas, convites, contos, trava-linguas, fabulas, lis-
tas, cartas, bilhetes, cantigas, parlendas, histdrias de aventuras, tirinhas, cartazes de
sala, carddpios, noticias etc.) conhecendo seus usos sociais e participando de situa-
¢Oes de escuta para ampliar seu contato com os instrumentos da escrita (o professor
como leitor).

Explorar materiais graficos e plasticos, em diferentes superficies, a fim de ampliar as
possibilidades de comunicacdo e expressao, utilizando a linguagem do desenho, da
pintura, da colagem, da modelagem, da construcdo; desenvolver, gradativamente, o
cuidado na utilizagdo dos materiais, com o préprio corpo e com o dos colegas, e suas
producdes.

Expressar, por meio da linguagem teatral, suas vivéncias, de forma livre e espon-
tanea, podendo utilizar recursos como dedoches, teatro de sombras, marionetes,
fantoches, mascaras, ou outros aderecos do seu cotidiano; expressar-se, também, de
maneira dirigida, a partir de uma histéria contada.

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGOES

Explorar, através das brincadeiras com materiais de diferentes cores, texturas, for-
mas, tamanhos, como caixas, tecidos, elementos da natureza e outros; perceber
suas caracteristicas e propriedades, fazendo relacées, problematizando situacdes e
criando hipdteses.

Observar os fendmenos naturais como luz solar, vento, chuva, mudanca climatica,
paisagens; podendo também utilizar recursos tecnoldgicos para promover experién-
cias relativas a luz, a projecao e a sombra.

Compartilhar, com outras criangas, situa¢des de cuidado de plantas e animais nos
espacos da instituicdo e fora dela, observando os ambientes e o entorno da escola,
cultivando plantas, hortas entre outros.

Participar de brincadeiras e situacdes do cotidiano que utilizem relacdes temporais
(manh3/ tarde/ noite, ontem/ hoje/ amanha, antes/durante/depois, dia/ noite, rapi-
do/ lento, depressa/ devagar) e relagdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo,
acima, abaixo, entre e do lado, alto e baixo, curto e comprido, grande e pequeno,
maior e menor, longe e perto).
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A CRIANCA PEQUENA
OBJETIVOS DE APRENDIZAGENS

O EU, O OUTRO E O NOS

Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes senti-
mentos, necessidades e maneiras de pensar e agir, na intera¢ao, observando os gestos,
as expressoes e as formas de comunicacdo das criancas e dos adultos que com elas
convivem; aprender a ser sensiveis aos sentimentos, desejos, opinides e necessidades
dos demais, entendo que as pessoas possuem diferentes maneiras de pensar e agir.
Agir de maneira independente, com confianca em suas capacidades, reconhecendo
suas conquistas e limitagdes, nas situa¢oes do dia a dia, nas brincadeiras, nos jogos e
nas interagdes em que as criangas pequenas argumentem, relatem, narrem, decidam e
resolvam problemas, de forma independente, confiando em suas capacidades.
Ampliar as relagBes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacdo e coopera-
¢do, no cotidiano, nas relacdes, no coletivo, em pequenos ou grandes grupos, promo-
vendo brincadeiras, de jogos, de exploracdo, de histdria, aprendendo a compartilhar,
socializar e dividir brinquedos e materiais.

Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos, explorando as mul-
tiplas linguagens, seja pelo corpo, seja pela musica, seja pela narrativa, seja pela arte,
seja pela linguagem verbal. Demonstrar a valorizagao das caracteristicas de seu corpo e
respeitar as caracteristicas do dos outros (criancas e adultos). Conhecer o préprio cor-
po, o funcionamento, as caracteristicas e a identidade, o autocuidado, as necessidades
basicas de higiene, salde, alimentacdo e sono.

Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida conhecendo e
valorizando a cultura, as diferengas de género, de etnia, de crencas religiosas e dos mo-
dos de vida, bem como ouvir e recontar histdrias dos povos indigenas, africanos, asiati-
cos, europeus, de diferentes regides do Brasil e de outros paises. Localizar seu pais, sua
cidade, seu bairro, conhecer tradi¢des regionais, reconhecendo costumes, alimentacdo
e brincadeiras de outras épocas e de outras civilizacoes.

Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas intera¢des
com criancgas e adultos, fazendo uso de estratégias de diadlogo, para resolu¢do de con-
flitos. Permitir que as criangas tomem iniciativa na busca por resolver os problemas
relacionais que surgem no dia a dia da instituicdo, de forma cada vez mais independen-
te, reconhecendo que as pessoas possuem necessidades diferentes umas das outras.
Participar de assembleias, rodas, debates, eleicdes, votacdes, negociando e argumen-
tando para resolver os impasses, e conflitos.

CORPO, GESTO E MOVIMENTO

Criar, com o corpo, formas diversificadas de expressao de sentimentos, sensac¢des
e emocdes, nas situacdes do cotidiano, em brincadeiras, na danca, no teatro, na
musica, nas quais possam conhecer suas caracteristicas fisicas, seus gostos, inte-
resses, suas sensagoes e frustragdes. Tocar, mexer, balangar, jogar, sentir e experi-
mentar, de diversas formas, por meio dos movimentos, correndo, saltando, rolan-
do, pulando, brincando, manifestando pensamentos, sentimentos e desejos. Criar
histérias e narrativas, dramatizando-as com os colegas, apropriando-se de diferen-
tes gestualidades expressivas.

Demonstrar controle e adequagao do uso de seu corpo em brincadeiras, jogos, escuta
e reconto de histdrias, atividades artisticas, entre outras possibilidades, em pequenos
grupos, trios, pares e individualmente, nos quais possam testar diferentes formas de
controlar e adequar o uso do seu corpo, com o uso de variados materiais (lencos, bola,
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v’ fitas, instrumentos etc.), explorando o espaco (em cima, embaixo, para frente, para
tras, a esquerda e a direita) e as qualidades do movimento (répido ou lento, forte ou
leve), a partir de estimulos diversos (proposicdes orais, demarcacdes no chdo, mobilia-
rio, divisérias no espaco etc.).

v" Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, a alimentag3o, ao conforto e a
aparéncia. Proporcionar momentos de cuidado com o préprio corpo, participando de
experiéncias relacionadas a adoc¢do de habitos de autocuidado, percebendo as neces-
sidades basicas de higiene, alimentacao e saude.

v Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades ar-
tisticas como danca, teatro e musica. Possibilitar momentos relacionadas a criacdo de
inimeros movimentos, livres/ coordenados, gestos, expressdes, sensag¢des, olhares,
para que permitam as criancas criar formas de expressar suas preferéncias, interesses
e necessidades. Possibilitar situacdes em que fruam, descrevam, avaliem e reprodu-
zam apresentac¢oes de danca de diferentes géneros e outras expressdes da cultura cor-
poral (circo, esportes, mimica, teatro etc.)

v" Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses e
necessidades em situacdes diversas. Manipular e explorar diferentes materiais, apri-
morando suas habilidades e conquistas, ampliando suas possibilidades e recursos ao
aprender sobre o mundo a sua volta. Possibilitar situacdes que envolvam a coordena-
¢do de habilidades manuais, tais como: empilhar, encaixar, rosquear, pingar, chutar,
arremessar, receber entre outras.

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

v’ Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante brin-
cadeiras de faz de conta, de encenacgdes, de criagdes musicais, de festas, inserindo as
criangas em sua propria cultura, nos ritos que dela fazem parte, as cangdes, os eventos
ou festividades tipicas das diversas regioes do pais. Possibilitar que experimentem a pro-
dugdo de sons, com o intuito de criar uma “trilha sonora”; participar da composicao e da
escolha dos sons para narrativas, festas etc.; participar de situacdes em que confeccio-
nem diferentes instrumentos musicais de percussdo, de sopro, de corda etc.

v Expressar-se, livrvemente, por meio de desenho, de pintura, de colagem, de dobradura e
de escultura, criando producées bidimensionais e tridimensionais; por meio de tracos,
de pontos, de formas, de rabiscos, pinturas, de ilustra¢des, de fotografias, de filmes, ex-
pressando suas ideias, sentidos e sentimentos. Construir brinquedos, potes, cestos, ou
adornos inspirados no artesanato do campo, na cultura indigena, ou de outras tradicdes,
construir casas, ou castelos de cartas, de madeira, de panos e outros materiais; produzir
dobraduras simples, bonecas de pano ou de espiga de milho, construir uma estrutura com
gravetos, folhas secas, blocos, copos plasticos, embalagens de papelao, experimentando
efeitos de luz e sombra sobre objetos ou espacos, com uso de velas ou lanternas; pintar
usando diferentes suportes (papéis, panos, telas, pedagos de metal ou acrilico) e mate-
riais (aquarela, tinta guache, tinta feita com materiais da natureza, lapis de cor, canetas
hidrograficas, etc.). Reconhecer a diversidade de padrdes de uso das cores em diferentes
culturas e contextos de producdo e usar esse conhecimento para fazer suas criacdes no
desenho, na pintura etc. Misturar e descobrir cores e texturas. Ampliar o repertério, visi-
tando museus, mostras, pragas, cinemas que apresentem obras a serem comtempladas.
Ampliar o uso recursos tecnoldgico, maquinas, fotograficas, gravadores, computadores
etc.; refletir e compreender os elementos que constituem uma obra como forma, cores,
sombras, luzes, texturas, efeitos, volumes, linhas, pontos, entre outros.

v" Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracdo, altura e timbre), utilizan-
do-as em suas produgdes sonoras e ao ouvir musicas e sons. Explorar o som e suas
gualidades: altura, duracao, intensidade e timbre. Explorar, no contato com objetos e
instrumentos musicais, os sons agudos e graves (altura), forte ou fraco (intensidade),
curtos ou longos (duragdo).
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ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem
oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, de desenhos e de outras formas de
expressao, nos varios contextos do cotidiano; comunicar seus pensamentos, sen-
timentos, desejos e opinides. Proporcionar diversas situacbes em que as criancgas
estejam em contato com o universo letrado, com a fungao social da cultura escrita.
Ampliar as multiplas linguagens, apropriando-se delas: oral, escrita, musical, gestual,
corporal, plastica, entre outras. Proporcionar rodas, assembleias, debates, para que
as criangas pequenas discutam seus pontos de vistas, ideias e desejos, ampliando
sua capacidade de expressao. Criar oportunidades de escrita e producdo de textos,
individual e coletivamente, desenhos, gravuras, fotos, filmagens, entre outras. Pro-
porcionar situagdes em que as criangas escrevam umas para as outras, para o pro-
fessor, para a familia, ou para a comunidade, a fim de garantir o sentido social da
escrita, comunicar.

Inventar brincadeiras cantadas, poemas e canc¢des, criando rimas, aliteracdes e rit-
mos. Proporcionar experiéncias nas quais as criangas conhegam cancgdes, parlendas,
poemas e histdrias rimadas de forma prazerosa e significativa, em contextos ludicos
e divertidos; memorizar trechos, participar de situa¢des de declamacao, divertindo-
-se e conversando sobre as palavras rimadas ao brincar com seu ritmo, identificando
rimas, assonancias e aliteracdes. Assim, podem compreender as relacdes entre a
oralidade e a escrita, ao participar de atividades em pequenos grupos, com os quais
buscam, com sua escrita, corresponder a leitura dos textos que ja conhecem de me-
moria.

Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracdes e tentan-
do identificar palavras conhecidas. Proporcionar diferentes situacdes de leitura de
contos, lendas, fabulas, parlendas, literatura popular, brincando com a sonoridade
das palavras, explorando-as e construindo um repertdrio de histérias conhecidas e
memorizadas, para que possam reconta-las, apoiadas nas ilustragdes ou na identifi-
cacao de partes do texto ou de palavras conhecidas. Possibilitar o acesso aos livros
de literatura, para que possam manusea-los e 1é-los, a sua maneira, em diferentes
momentos do seu cotidiano, permitindo que realizem suas investigacdes, brincando
com o enredo e criando contextos de leitura e dramatizacdo em suas brincadeiras.
Recontar histdrias ouvidas e planejar, coletivamente, roteiros de videos e de encena-
¢Oes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da histéria. Nas situacoes
do dia a dia, possibilitar que se apropriem da estrutura da narrativa, identificando
Seus personagens e cenarios, sua trama e sua sequéncia cronolégica, bem como si-
tuagdes em que possam brincar com o conteudo de suas narrativas. Proporcionar
diversas situagdes de escuta de histdrias, seja por meio da leitura pelo professor, seja
por outra crianca, seja por apresentacdes de teatro, seja pela danga, seja assistindo
a filmes, seja escutando audios.

Recontar histérias ouvidas para producdao de reconto escrito, tendo o professor
como escriba. Possibilitar que as criangas, contem, recontem, criem histdrias. Para
isso é importante que as criancas tenham a oportunidade de escutar diversas ve-
zes as mesmas histdrias, de forma a se apropriarem de elementos de sua estrutura
narrativa e memorizar algumas partes. A partir de um bom repertdrio de narragdes
conhecidas e memorizadas, as criangas criam e/ ou escrevem suas proprias narrati-
vas, ou recontam histdrias (professor é o escriba). Proporcionar momentos em que
as criangas relatem, aos colegas, histérias lidas, em que possam escolher e gravar
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poemas para enviar a outras criancas, ou aos familiares, em que participem de
saraus literdrios, narrando, ou recitando seus textos favoritos.

Produzir suas proprias histdrias orais e escritas (escrita espontanea), em situa-
¢6es com funcdo social significativa. Possibilitar que produzam suas historias,
gue as escrevam, registrando-as de diferentes formas, pela escrita espontanea,
ditando ao(a) professor(a), desenhando, brincando de faz de conta etc., em si-
tuacdes com funcdo social significativa, reforcando sua imagem de comunica-
dores potentes. Propor que escrevam enredos para saraus literarios, pecas de
teatro, encenagdes etc.

Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conheci-
dos, recorrendo a estratégias de observacdo grafica e/ ou de leitura. Proporcio-
nar o contato com os textos de diversos géneros em diferentes portadores. E
importante que as criangas pequenas possam conversar e explorar a légica dos
diferentes textos e seus portadores, nomeando alguns de seus elementos, como,
por exemplo, a capa, a ilustracdo, o titulo, sua estrutura, personagens, acoes,
informacdes, estrutura grafica etc.

Selecionar livros e textos de géneros conhecidos, para a leitura de um adulto e/
ou para sua propria leitura (partindo de seu repertdrio sobre esses textos, como
a recuperacao pela memoria, pela leitura das ilustracoes etc.). Garantir, no coti-
diano da educacdo infantil, diversas situacdes de escuta e de conversa sobre os
diferentes géneros, criando o gosto e o habito pela leitura; construir um reper-
tério de textos e suportes conhecidos, participar de situagdes em que possam
falar sobre a estrutura dos textos, identificando elementos graficos, textuais e de
conteudo. Desse modo, contribui-se para que as criancas desenvolvam o gosto
pessoal por alguns textos e tenham a iniciativa de recorrer a eles de forma auto-
motiva. Também é importante que possam identificar a escrita do nome préprio
em listas e objetos, bem como reconhegam o uso social de textos como convites
para festas de aniversario, roteiro de atividades do dia, comunicados aos pais e
listas variadas.

Levantar hipéteses em relacdo a linguagem escrita, registrando palavras e tex-
tos, por meio de escrita espontanea. Proporcionar, cotidianamente, situacbes
em que as criancas sao convidadas a escrever, de seu préprio jeito, histdrias co-
nhecidas, ou criadas por elas, parlendas e cantigas, construindo uma colecdo da-
guelas que sdo as suas preferidas, além de palavras que rimam, brincando com a
linguagem e a escrita. Escrever o nome sempre que for necessario e reconhecer
a semelhanca entre as letras, que escrevem nas cartas, nos recados, ou nos dia-
rios; elaborar convites, comunicados e listas, panfletos com as regras de um jogo,
ainda que de modo nao convencional. Estimular que levantem hipdteses sobre
0 que esta escrito e sobre como se escreve e utilizem conhecimentos sobre o
sistema de escrita para localizar um nome especifico em uma lista de palavras
(ingredientes de uma receita culinaria, pecas do jogo etc.) ou palavras em um
texto que sabem de memoria, entre tantas outras situacdes em que a escrita de
textos, ou de palavras tenha um sentido para a crianga.
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ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGOES

v Estabelecer relacbes de comparagdo entre objetos, observando suas propriedades.
Por meio da exploracdo e da investigacdo, proporcionar experiéncias nas quais as
criangas possam manipular, explorar, comparar, sequenciar e ordenar materiais, ob-
jetos e brinquedos, observando o peso, o tamanho e o volume de formas bidimen-
sionais ou tridimensionais. Usar materiais, como argila, massa de modelar, por meio
de construcdes e desconstrugdes.

v' Observar e descrever mudancas em diferentes materiais, resultantes de acdes sobre
eles, em experimentos envolvendo fendmenos naturais e artificiais. Garantir que as
criangas explorem o mundo fisico e natural por meio dos sentidos. Propor que in-
vestiguem fendmenos naturais que fazem parte do cotidiano, como as chuvas, a luz
do sol, a luz da lua, o arco-iris, os terremotos, os vulcoes, entre outros. Que nessas
investigacdes, observem, investiguem e construam significados para os fendbmenos,
produzindo conhecimento cientifico.

v Identificar e selecionar fontes de informacdes, para responder a questdes sobre a
natureza, seus fendmenos, sua conservagao. As criangas pequenas aprendem sobre
a natureza, seus fendmenos e sua conservacao vivendo situacdes de exploragdo, de
interacdo, de observacao e de investigacao sobre os elementos e fen6menos natu-
rais. Formulam perguntas, levantam hipéteses e buscam fontes de informacgdes para
encontrar respostas e, assim, ampliar suas nog¢des e enriquecer suas experiéncias,
utilizando de diferentes estratégias para buscar informacgdes, coletar dados e viver
novas situacdes. E importante que tenham a oportunidade de observar e criar expli-
cacOes para fendmenos e elementos da natureza presentes no seu dia a dia (calor
produzido pelo sol, chuva, claro-escuro, quente-frio), estabelecendo regularidades,
relacionando-os a necessidade dos humanos por abrigo e cuidados basicos — aga-
salhar-se, nao ficar exposto ao sol, beber liquido, fechar ou abrir janela, acender ou
apagar a luz —, apontando algumas mudancas de habitos em animais, ou plantas, in-
fluenciadas por mudancas climaticas, contribuindo para a aprendizagem de nog¢des,
habilidades e atitudes em relagdo a natureza, seus fenbmenos e sua conservacao.

v Registrar observacdes, manipulacdes e medidas, usando multiplas linguagens (de-
senho, registro por nimeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes. Possi-
bilitar situacdes em que tenham a oportunidade de observar, comparar e perceber
as caracteristicas de diferentes objetos e espagos em relacdo ao seu comprimento,
peso, capacidade e temperatura. Instigar a resolver problemas envolvendo unidades
de medida, como quantidade de ingredientes, ou tempo de cozimento, numa ativi-
dade de culinaria por exemplo. Brincar, livremente, tendo, como recursos, objetos e
ferramentas de medidas, convencionais ou nao, a fim de estabelecer as no¢des de
distancia, de comprimento, de capacidade (litro) e de massa; usar notas e moedas
nos contextos de brincadeiras com o desafio de pagar e dar troco, além de parti-
cipar de situacdes de pequenos grupos, pares ou trios, nas quais possam resolver
problemas fazendo uso de unidades de medidas, registrando-as com o apoio do(a)
professor(a).

v’ Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas. Propor-
cionar exploracdes de diferentes objetos e figuras, construir conclusdes baseadas
em percepgoes fisicas imediatas, classificando a partir de atributos ou propriedades
gque possuem em comum. Explorar formas simétricas, bem como utilizar materiais
com formas semelhantes a figuras geométricas para construir imagens e objetos em
espacos bidimensionais e tridimensionais.
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v

Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a histéria dos
seus familiares e da sua comunidade. Compreender sobre a noc¢ao de tempo por
meio das diversas experiéncias que vivem desde o seu nascimento. Ter oportuni-
dades de falar sobre suas lembrancas e vivéncias, de expressar suas préprias ideias
sobre o tempo. E importante que tenham a oportunidade de participar de situagdes
nas quais sejam convidadas a relatar lembrancas, a participar de eventos e celebra-
¢cOes e a conversar sobre eles; aprender a viver e a comparar situacdes de intervalos
variados de tempo, percebendo altera¢cdes ocorridas em seu prdprio corpo, como a
perda e o aparecimento de dentes, o aumento na altura, no tamanho das maos e dos
pés, entre outras; que possam descrever e refletir sobre sequéncias de acontecimen-
tos, identificando-as apoiadas no calenddrio e utilizando a unidade de tempo — dia,
més e ano — para marcar as datas significativas.

Relacionar numeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois
e o entre, em uma sequéncia. O conceito de numero é construido pelas criancas
conforme exploram diferentes materiais e buscam agrupa-los e conta-los. Ao fazer a
correspondéncia fisica entre conjuntos de diferentes materiais com a mesma quanti-
dade, comecam a compreender a no¢do de correspondéncia um a um. Nesse contex-
to, é importante que as criancas pequenas tenham a oportunidade de brincar com
diferentes objetos e materiais, buscando organiza-los em conjuntos ou grupos; en-
volver-se em situacdes de contagem em contextos significativos da vida real, como,
por exemplo, quando contam quantas criancas vieram a escola para colocar a quan-
tidade de pratos certos na mesa para comer; participar de brincadeiras cantadas
gue envolvam a sequéncia numérica; jogos que envolvam relacionar nimeros com
quantidades. E importante, ainda, que brinquem de faz de conta com materiais que
convidem a pensar sobre os nimeros, como brincar de comprar e vender, identifi-
cando notas e moedas do sistema monetario vigente; pesquisar a localizagdo — em
uma régua, fita métrica ou calendario — de um numero escrito em uma sequéncia;
ordenar a idade dos irmdos; analisar a numeracao da rua; localizar o nimero de uma
figurinha no dlbum; explorar as notagdes numéricas em diferentes contextos — re-
gistrar resultados de jogos, controlar materiais da sala, quantidade de criancas que
vao a um passeio, contar e comparar quantidades de objetos nas colecdes.
Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos bdsicos. Possibilitar si-
tuacdes em que sejam incentivadas a medir objetos observando-os, comparando-os
e percebendo seus atributos. Nesse contexto, a partir de suas acdes exploratérias
e investigativas, e do contato com diferentes formas de expressdo e de registro, as
criangas iniciam suas primeiras reflexdes de construgdes de graficos basicos e outras
representagdes que expressam medidas.
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TRANSICAO: A ARTICULACAO ENTRE A EDUCACAO
INFANTIL E OS PRIMEIROS ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Sdo duas criangas lindas
Mas sao muito diferentes!
Uma é toda desdentada,
A outra é cheia de dentes...
Uma anda descabelada,
A outra é cheia de pentes!
Uma delas usa 6culos,
E a outra sé usa lentes.
Uma gosta de gelados,
A outra gosta de quentes.
Uma tem cabelos longos,
A outra s0 corta rentes.
N3ao queira que sejam iguais,
Alias, nem mesmo tentes!
Sao duas criangas lindas,
Mas sao muito diferentes!

Ruth Rocha
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No seu percurso educativo, muitas serao as transicdes vividas pelas criangas, porém nos
deteremos, neste documento, a da Educacgao Infantil para o Ensino Fundamental, a fim de que se
estabelecam linhas de continuidade entre ambos os niveis.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta a educagao integral como compromis-
so da Educacdo Basica, visando a formacdo e ao desenvolvimento humano global. Nesse sentido,
a passagem do Jardim Il para o 12 ano do Ensino Fundamental deve considerar as particularida-
des de cada etapa.

A articulacdo entre essas etapas da Educacdo Basica é reforcada no desenvolvimento
progressivo das competéncias gerais, buscando abolir as rupturas historicamente construidas.
Requer compreender que, por se tratar de um Sistema de Ensino, as escolas deverao garantir a
gualidade no atendimento oferecido as criancas, conforme indica o curriculo da capital paulista,
“respeitando suas singularidades e as diferentes relagdes que elas estabelecem com os conheci-
mentos, assim como a natureza das mediacdes de cada etapa,” (SAO PAULO, 2019, p. 158), com
a continuidade dos processos pedagdgicos, ou seja, ambos os segmentos tém o compromisso de
constituir um espaco social para a educacdo das criancas.

As acOes devem ultrapassar a esfera fisica, quer dizer que ndo se trata apenas da mudan-
ca de espaco, mas pensar a educagdo como um conjunto harménico, articulado e organico que
aproxima as concepcdes de criancga e infancia.

O processo de transicdo ocorre por meio da articulagdo entre as etapas da educacdo in-
fantil e do ensino fundamental, considerando que a:

Educacdo infantil e ensino fundamental sdo indissocidveis: ambos envol-
vem conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidados e atengdo; se-
riedade e riso. O cuidado, a atengéo, o acolhimento estdo presentes na
educag¢do infantil; a alegria e a brincadeira também. E, com as prdticas
realizadas, as criang¢as aprendem. Elas gostam de aprender. Na educagdo
infantil e no ensino fundamental, o objetivo é atuar com liberdade para
assegurar a apropriagdo e a construgdo do conhecimento por todos. |[...]
Nos dois, temos grandes desafios: o de pensar a creche, a pré-escola e a
escola como instdncias de formagdo cultural; o de ver as criancas como
sujeitos de cultura e histdria, sujeitos sociais. (KRAMER, 2007, p. 20).

Nesse panorama, nao restara espaco para a desarticulagao entre os segmentos, para dis-
putas, concorréncias, rupturas e entraves.

As criancas que concluem a Educacgao Infantil na Rede Municipal, em quase sua totalida-
de, continuardo seu percurso no Ensino Fundamental — Anos Iniciais e cabera a ambos os seg-
mentos, proporcionar a melhor forma de atendimento, garantindo que, ao final desse periodo,
sejam capazes de avangar em suas aprendizagens assegurando os conhecimentos necessarios
para esse fim e para a vida em comunidade. Ao considerar os diretos da infancia, é imprescindivel
pensar a organizagao de todos os espagos e tempos da escola, das materialidades tornando-os
acolhedores, na perspectiva dos interesses das criancas em suas singularidades.

A forma de organizar as salas e os demais ambientes da escola, devera ser pensada com o pro-
posito de oportunizar as interacdes, preservando as experiéncias vividas em grupo, as sensacoes, a ob-
servagao, a exploragao, a investigacdo e a deducdo, a analise e a reflexao, o aprender e o desenvolver.

Por isso ressalta-se a importancia da relagdo entre a Educagao Infantil e o Ensino Funda-
mental, pois ela estabelece o percurso formativo continuo e progressivo, considerando que as
aprendizagens sao diferenciadas e complementares de cada etapa da Educacao Basica.
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Dessa forma, o Curriculo Municipal considera a sintese das aprendizagens trazida pela
BNCC para a Educagao Infantil além das habilidades indicadas para o 12 ano em todos os compo-
nentes curriculares, entendendo a aprendizagem como direito da crianca e responsabilidade de
todos os profissionais envolvidos no processo pedagdgico. Direito esse que pautara as discussdes
entre os segmentos no que se refere ao desenvolvimento da crianca, das multiplas linguagens, do
letramento e da alfabetizacao.

E necessario considerar que as linguagens se inter-relacionam: por
exemplo, nas brincadeiras cantadas a crianga explora as possibilidades
expressivas de seus movimentos ao mesmo tempo em que brinca
com as palavras e imita certos personagens. Quando se volta para
construir conhecimentos sobre diferentes aspectos do seu entorno, a
crianca elabora suas capacidades linguisticas e cognitivas envolvidas na
explicagdo, argumentagdo e outras, ao mesmo tempo em que amplia
seus conhecimentos sobre o mundo e registra suas descobertas pelo
desenho ou mesmo por formas bem iniciais de registro escrito. Por esse
motivo, ao planejar o trabalho, é importante ndo tomar as linguagens
de modo isolado ou disciplinar, mas sim contextualizadas, a servico de
significativas aprendizagens. (BRASIL, 2013, p. 94)

Na Educacao Infantil, o desenvolvimento das multiplas linguagens se efetivara por meio
dos Campos de Experiéncias, nas praticas cotidianas, alicercadas nos Direitos de Aprendizagem.
Por meio das interagdes e brincadeiras, a crianga se constitui como sujeito letrado, protago-
nista na construcao do conhecimento, o que permitird a continuidade do seu desenvolvimento
por intermédio das competéncias e habilidades propostas nos Componentes Curriculares do
Ensino Fundamental.

Para ilustrar, segue quadro com a sintese das aprendizagens, indicadas na BNCC:

SINTESE DAS APRENDIZAGENS

O eu, o outro e
0 nos

Respeitar e expressar sentimentos e emogoes.

Atuar em grupo e demostrar interesse em construir novas relagdes, respei-
tando a diversidade e solidarizando-se com os outros.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo
outro.

Corpo, gestos e
movimentos

Reconhecer a importancia de a¢des e situagdes do cotidiano que contribuem
para o cuidado de sua saude e manutencdo de ambientes saudaveis.
Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentagdo, vestir-se e no
cuidado com seu bem-estar, valorizando o préprio corpo.

Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e adequacao)
como instrumento de interacao com o outro e com o meio.

Coordenar suas habilidades manuais.
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Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a musica,
percebendo-a como forma de expressao individual e coletiva.

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes materiais.
Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras, jogos,
imitacdes, observacdes e expressao corporal.

Tragos, sons,
cores e formas

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacdes de interagao,
por diferentes meios.

Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal, orga-
nizando e adequando sua fala ao contexto em que é produzida.

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Escuta, fala,
pensamento e

imaginagao Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando com-
preensao da func¢do social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de
prazer e informacao.
Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos obje-
tos, estabelecendo rela¢des entre eles.
Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais ou artificiais, de-
monstrando curiosidade e cuidado com relacdo a eles.
Espacgos, Utilizar vocabulario relativo as no¢Ges de grandeza (maior, menor, igual etc.),
tempos, espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino) como meio
guantidades, |de comunicacdo de suas experiéncias.
relagdes e Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e ano) e no-

transformacgodes | cOes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e depois), para res-
ponder a necessidades e questdes do cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de repre-
sentacdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de niumeros, organizacdo
de graficos basicos etc.).

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017).

Nessa perspectiva, a BNCC (2017, p. 57) aponta que “a progressao do conhecimento ocor-
re pela consolidagdo das aprendizagens anteriores e pela ampliagdo das praticas de linguagem”.
Reafirma ainda que “nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve
ter como foco a alfabetizacdao” articulando-a com multiplas praticas de letramentos, a fim de
assegurar, as criangas, oportunidades de apropriacao do sistema alfabético de escrita, além do
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e escrita.

Afinal, qual o papel dos professores?

Em consonancia com o Curriculo Paulista (2019, p. 24) ha de ter respeito pelas especifi-
cidades de cada faixa etdria, pois as criangas passam por iniUmeras transformacodes, relaciona-
das a aspectos fisicos, cognitivos, sociais e emocionais. Tais mudancas instituem, na pratica dos
professores, diversos desafios que se devem considerar e ponderar, ao elaborar a progressao
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das aprendizagens e desenvolvimentos das habilidades, uma vez que estas terdo a finalidade de
“significar aquilo que se aprende e respeitar a construcdo da identidade e desenvolvimento da
autonomia dos sujeitos.”

Evidencia-se, assim, a formacao inicial e continuada do professor como base para sua
profissionalizacao, para que amplie seus conhecimentos, estabeleca relagdes significativas com
as criangas e a pratica cotidiana, comprometendo-se e assegurando o principio da integralidade
no desenvolvimento das criancas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica:

A escola deve adotar formas de trabalho que proporcionem maior mobi-
lidade as crian¢as na sala de aula, explorar com elas mais intensamen-
te as diversas linguagens artisticas, a comegar pela literatura, utilizar
mais materiais que proporcionem aos alunos oportunidade de racioci-
nar manuseando-os, explorando as suas caracteristicas e propriedades,
ao mesmo tempo em que passa a sistematizar mais os conhecimentos
escolares. Além disso, é preciso garantir que a passagem da Pré-Escola
para o Ensino Fundamental nédo leve a ignorar os conhecimentos que a
crianga ja adquiriu. Igualmente, o processo de alfabetizacdo e letramen-
to, com o qual ela passa a estar mais sistematicamente envolvida, néGo
pode sofrer interrupgdo ao final do primeiro ano dessa nova etapa da
escolaridade. (BRASIL, 2013, p. 120)

Na Rede Municipal, a aproximagao entre os dois segmentos se faz por meio de reunides
periddicas, envolvendo os profissionais de ambas as etapas, com o objetivo de assegurar, de
maneira dialogada e efetiva, a continuidade do percurso educativo, com base nos registros e con-
versas a respeito da histéria da vida escolar da crianga.

Ao instituir os processos que compdem a transi¢do, salienta-se a importancia do envolvi-
mento de gestores, professores e comunidade escolar de forma articulada e reflexiva garantido
o direito da crianca a formagao integral. Nesse aspecto, destaca-se o papel do gestor, de acordo
com o curriculo da cidade de Sao Paulo, em assumir efetivamente na escola o compromisso com
a articulagdo dos processos de transi¢ao, assim:

E preciso construir um curriculo que possibilite relacionar a educacdo de
bebés com aquela das criangas maiores de forma integrada, a partir do
compartilhamento de ideias e do debate de concepges e praticas que
permitam tracar as linhas de continuidade para pensar os PPPs. Isso exige
que os profissionais discutam sobre concepgdes de infancia e principios
educativos; sobre as criancgas, os seus direitos, os saberes, as linguagens e
os conhecimentos — seus pontos comuns e suas diferencgas, a funcao da
Unidade de El e a do EF — e os modos de fazer uma escola que realize as
praticas cotidianas. (SAO PAULO, 2019, p.160)

Na busca por fortalecer a integracdo da Educacdo Infantil com o Ensino Fundamental, va-
rias agcOes foram propostas envolvendo as Escolas Municipais:
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Em 2018, a Secretaria Municipal de Educag¢dao, numa perspectiva dialética, elaborou um ques-
tiondrio para colher as consideracdes dos gestores e professores sobre a transicao entre os
segmentos, as principais duvidas, as dificuldades e as potencialidades.

Concomitantemente realizaram-se reunides com o objetivo de aproximar os gestores das duas
etapas, ouvi-los e compreender suas angustias, bem como possibilitar a partilha de experién-
cias exitosas a esse respeito. Também propiciou-se espaco para que os gestores planejassem
acdes conjuntas de acordo com a proximidade das escolas em cada regido. Foram momentos
oportunos para o didlogo e para desconstruir arquétipos consolidados.

Em continuidade a esse processo, as equipes gestoras se mobilizaram e organizaram encontros
para estudo, discussao e reflexao sobre as particularidades dos segmentos.

Para consolidar a proposta iniciada em 2018, a Secretaria Municipal de Educa¢do assegurou, no
Calendario Escolar, o minimo de quatro reunides anuais entre as escolas com essa finalidade.

O desafio que se coloca é ampliar essas a¢des envolvendo Secretaria Municipal de Educa-
¢do e os profissionais das duas fases, na perspectiva da continuidade dos processos de aprendiza-
gens, uma vez que a Educacdo Basica considera a educacdo integral dos sujeitos e assume, assim,
o compromisso com a efetiva qualidade na educacdo ofertada as criancas.
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O Ensino Fundamental se configura na segunda etapa da Educacdo Basica, obrigatoria e
gratuita, com duracdo de nove anos, conforme definicdo da Lei Federal n? 11.274, de 2006, que
resulta da alteracdo da Lei Federal n29.394, de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacio-
nal (LDBEN). O propdsito da ampliagdo do Ensino Fundamental a partir desta Lei foi o de:

Assegurar a todas as criangas um tempo mais longo no convivio escolar, mais
oportunidades de aprender e um ensino de qualidade. Essa é a proposta do MEC
com a implantagéo do ensino fundamental de nove anos. A intengdo é fazer com
que aos seis anos de idade a crianga esteja no primeiro ano do ensino fundamen-
tal e termine esta etapa de escolarizagdo aos 14 anos. A amplia¢Go do ensino
fundamental comegou a ser discutida no Brasil em 2004, mas o programa so
teve inicio em algumas regides a partir de 2005. (BRASIL, 2006)

Essa etapa se estende também a todos os que, na idade apropriada, foram privados da
escolarizacao e devem ser atendidos na EJA, Educac¢do de Jovens e Adultos. Assim, a referida lei
amplia os espacos e o publico, abrangendo os estudantes dessas modalidades educacionais.

Atualmente, a maioria das criancas que frequenta os anos iniciais do Ensino Fundamental
no Municipio de Piracicaba, na rede publica, o faz em escolas municipais, cabendo a Rede Esta-
dual uma pequena parcela do atendimento dessa etapa.

Desde a municipalizacdo das duas primeiras escolas de Ensino Fundamental, em 1998, a
Rede Municipal de Educacdo se agigantou. Em 2004, eram 19 unidades escolares, saltando para
46 até 2019, prevendo-se, ainda, a construcao de uma nova escola em 2020. As escolas estao dis-
tribuidas nos diferentes bairros da cidade, de acordo com a demanda da populacdo e em parceria
com a Diretoria de Ensino.

Pois bem, com os alunos nas escolas, a sociedade tem exigido, em todas as instancias, a
busca de qualidade, mas qualidade que atenda as necessidades reais da populagdo. Segundo
advoga a UNESCO (2008, p. 7)

[...] a educagdo de qualidade, como um direito fundamental, deve ser antes de
tudo relevante, pertinente e equitativa. A relevdncia reporta-se a promogdo de
aprendizagens significativas do ponto de vista das exigéncias sociais e de de-
senvolvimento pessoal. A pertinéncia refere-se a possiblidade de atender as ne-
cessidades e as caracteristicas dos estudantes de diversos contextos sociais e
culturais com diferentes capacidades e interesses.

No sentido de garantir, com qualidade, o direito de aprender, o presente documento con-
templou o conjunto de aprendizagens essenciais indicados na BNCC resguardando as caracteris-
ticas sociais e regionais do Municipio. Proposta pautada no protagonismo da criangca em todas as
suas dimensoes, fisica, emocional e intelectual, por meio da valorizacdo das interacdes e das rela-
¢oes, que oportunizam praticas cotidianas potencializadoras da construcdo da identidade pessoal
e coletiva, ou seja, voltada para a formacdao humana, inclusiva e para o exercicio da cidadania.

A cada etapa da educacdo basica, ha de se considerar suas especificidades, assim

Os alunos do Ensino Fundamental regular séo criangas e adolescentes de faixas
etdrias cujo desenvolvimento estd marcado por interesses proprios, relacionado
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aos seus aspectos fisico, emocional, social e cognitivo, em constante interagdo.
Como sujeitos histdricos que sdo, as caracteristicas de desenvolvimento dos alu-
nos estéio muito relacionadas com seus modos proprios de vida e suas multiplas
experiéncias culturais e sociais, de sorte que mais adequado seria falar de infén-
cias e adolescéncias no plural. (BRASIL, 2013, pdg. 110)

Dessa forma, nos anos iniciais do Ensino Fundamental objetiva-se, em didlogo com as
experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil, a continuidade as situacdes ludicas e progressivas
de aprendizagem.

No que se refere aos dois primeiros anos, o trabalho pedagdgico enfatizara os pro-
cessos de alfabetizagdao sempre associados as praticas do letramento em todas as areas do
conhecimento. Tais articulagdes visam assegurar, aos alunos, percurso continuo de aprendi-
zagens com vistas a “progressao dos conhecimentos para consolidagdao das aprendizagens
anteriores e a ampliagdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural
das criangas”. (BRASIL, 2017, p. 57).

Assim, firma-se o compromisso de um curriculo como processo e ndo como produto,
como experiéncia vivida e, como tal, que envolva ndo sé os objetos de conhecimento a serem
“ensinados”, mas também praticas, atitudes, formas de organizac¢do do trabalho escolar, das rela-
¢Oes que se estabelecem dentro e fora da escola. Nessa linha,

Organizar o trabalho pedagdgico da escola e da sala de aula é tarefa individual e
coletiva de professores, coordenadores, orientadores, supervisores, equipes de apoio
e diretores. Para tanto, é fundamental que se sensibilizem com as especificidades, as
potencialidades, os saberes, os limites, as possibilidades das crian¢as e adolescen-
tes diante do desafio de uma formacdo voltada para a cidadania, a autonomia e a
liberdade responsdvel de aprender e transformar a realidade de maneira positiva. A
forma como a escola percebe e concebe as necessidades e potencialidades de seus
estudantes reflete-se diretamente na organizagdo do trabalho escolar. Por isso, vale
ressaltar que, como cada escola estd inserida em uma realidade com caracteristicas
especificas, ndo hd um unico modo de organizar as escolas e a sala de aula. Mas é
necessdrio que tenhamos eixos norteadores comuns (BRASIL, 2006, p. 11).

Entende-se que a escola precisa acolher diferentes saberes e manifestacdes culturais, em-
penhando-se para se constituir, ao mesmo tempo, em espaco de heterogeneidade e de plurali-
dade, mas também de valorizacdo do individuo em sua singularidade. Cabe, nesse sentido, as
escolas, desempenhar o papel socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, fundamentadas no
pressuposto do respeito as diferencas e sua valorizacdo, visando a superacdo das desigualdades
de qualquer natureza.

A educagdio destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de saberes,
a socializagéio e o confronto do conhecimento, segundo diferentes abordagens,
exercidas por pessoas de diferentes condicées fisicas, sensoriais, intelectuais e
emocionais, classes sociais, crengas, etnias, géneros, origens, contextos sociocul-
turais, e da cidade, do campo e de aldeias. Por isso, é preciso fazer da escola a
instituigdo acolhedora, inclusiva, pois essa é uma op¢éo “transgressora”, porque
rompe com a ilusGo da homogeneidade e provoca, quase sempre, uma espécie de
crise de identidade institucional (BRASIL, 2013, p. 25).
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O processo de ensino-aprendizagem acontece na interacdo entre sujeitos, no qual ha
apropriacao dos conteudos culturais e a elaboracdo das capacidades humanas. Cabe ressaltar
gue, ao chegar a escola, a crianca ja dispée de um repertdrio para dialogar com as novas apren-
dizagens. Portanto

[...] o conhecimento se constrdi na relagdo da a¢éo — reflexdo do aprendiz — esse
aprendiz é compreendido como alguém que sabe alguma coisa e que, diante de
novas informacges que para ele fazem sentido, realiza um esforgo para assimild-
-las. Ao deparar com questdes que a ele se colocam como problema, depara-se
também com a necessidade de superagdo. E o conhecimento novo aparece como
resultado de um processo de ampliag¢do, diversificagdo e aprofundamento do
conhecimento anterior que ele ja detém. (WEISZ, 2009, p. 24).

Compreende-se que o aluno é o sujeito da aprendizagem que, por sua vez, € mediada pelo
professor, cuja funcdo é a de contextualizd-la e dar sentido as aprendizagens. Nesse processo, o
aluno tem papel ativo, de modo que as atividades propostas possibilitem a observacao, a experi-
mentacao, a comparacao, a andlise, o levantamento de hipdteses e a argumentacao, assim como,
a tomada de consciéncia de suas maneiras de aprender. Dessa forma, a aprendizagem do aluno
configura-se num processo reflexivo, de construcdo de sentidos e de ressignificados nas multiplas
relacdes que se estabelecem na escola.

O cenario atual, caracterizado pelo intenso processo de globalizacdo e de impacto das
novas tecnologias, impulsiona para a necessidade de novos olhares no campo educacional, exi-
gindo diferentes abordagens. A escola, cabe, hoje, enfatizar o desenvolvimento de competéncias
e habilidades, em detrimento da aquisicdo cumulativa de conteddos, numa perspectiva contem-
poranea de formacdo integral, a fim de enfrentar desafios e resolver problemas.

As tecnologias digitais de informacdao e comunicagdo geram novas situacdes de
aprendizagem colaborativa, nas quais as criancas podem utiliza-las como ferramentas em
praticas autorais.

Além de enfocar as tecnologias, outra particularidade deste curriculo refere-se a educa-
¢do inclusiva, que constitui paradigma educacional fundamentado nos direitos humanos. Desse
modo, reconhecem-se as diferencas como um valor imprescindivel a ser inserido em toda pratica
escolar, para que os estudantes tenham suas especificidades atendidas.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusi-
va (2008, p. 11):

[...] a educag¢do especial passa a integrar a proposta pedagdgica da escola re-
gular, promovendo o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo.

A atuacdo da educacdo especial se dd de maneira articulada com o ensino comum e reali-
za o atendimento educacional especializado e a formacdo continuada.

Mediante a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008, p. 11), o atendimento educacional especializado tem a funcao de:
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[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibili-
dade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos estudantes,
considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas reali-
zadas na sala de aula comum, néo sendo substitutivas a escolarizagéo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formagéo dos estudantes
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. Dentre as
atividades de atendimento educacional especializado sdo disponibilizados
programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cédigos
especificos de comunicagdo e sinalizagdo e tecnologia assistiva. Ao longo
de todo o processo de escolarizacdo esse atendimento deve estar articula-
do com a proposta pedagdgica do ensino comum.

Também de maneira articulada, transversal e integradora, as escolas de Ensino Funda-

mental da Rede Municipal devem prever, nas suas respectivas propostas pedagodgicas, a abor-

dagem

de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global,

destacando-se:

Direitos da crianca e do adolescente (Lei n2 8.069/1990);

Educacdo para o transito (Lei n2 9.503/1997);

Educacdo ambiental (Lei n2 9.795/1999, Parecer CNE/ CP n2 14/ 2012 e Resolucdo CNE/
CP n22/2012);

Educacdo alimentar e nutricional (Lei n® 11.947/2009);

Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso (Lei n? 10.741/2003);
Educacdo em direitos humanos (Decreto n2 7.037/2009, Parecer CNE/CP n2 8/2012 e Re-
solugdo CNE/CP n2 1/2012);

Educacdo das relagdes étnico-raciais e ensino de histdria e cultura afro-brasileira, africana
e indigena (Leis n? 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n2 3/2004 e Resolugdo
CNE/CP n2 1/2004);

Bem como saude, vida familiar e social, educacdo para o consumo, educacao financeira e
fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n211/2010 e
Resolugdo CNE/CEB n2 7/2010).

Tais temas serdo contemplados nos diferentes componentes curriculares, cabendo, as es-

colas, adequa-los de acordo com suas especificidades e de forma contextualizada.

E qual o papel da avaliagao nesse contexto?

Num primeiro momento, a avaliacdo, no Curriculo da Rede Municipal de Piracicaba, refe-

renciou-se no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica, que designa os

processos avaliativos como

102

[...] parte integrante do curriculo, e determinados pela LDB em seus artigos 12,
13 e 24, que de modo geral prescrevem o zelo pela aprendizagem dos alunos, a
necessidade de prover os meios e as estratégias para a recupera¢éo daqueles
com menor rendimento e consideram a prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos. (BRASIL, 2013, p.123)
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Nesse contexto, compreende-se a avaliagdo como parte integrante do processo de
ensino, uma vez que oferece, ao professor, elementos para tomar decisdes no que se refere
a acdo pedagodgica. Por meio dela, identificam-se os saberes e ndo saberes dos alunos no
alcance das habilidades e competéncias elencadas. Assim, possibilitara, ao professor, no pla-
nejamento e replanejamento continuo das atividades, a construcdo do seu percurso de tra-
balho e 0 acompanhamento da progressdo das aprendizagens, refletindo acerca do processo
de ensino. Esteban (2003, p. 19) aponta que:

Avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento sobre a sua aprendiza-
gem, para servir como momento capaz de revelar o que o aluno jd sabe, os ca-
minhos que percorreu para alcan¢ar o conhecimento demonstrado, seu processo
de construgdo do conhecimento, o que o aluno ndo sabe e o caminho que deve
percorrer para vir a saber, o que é potencialmente revelado em seu processo,
suas possibilidades de avanco e suas necessidades para que a supera¢éo, sem-
pre transitdria, do ndo saber, possa ocorrer.

Em relacdo aos alunos, a avaliacdo fornecera informacdes que viabilizardo o acompanha-
mento da evolugdo do seu conhecimento, em que pontos precisara de maior investimento, como
em periodo de tempo e agles, corresponsabilizando-se pelo processo. Para que isso ocorra, a
escola deve buscar a cultura avaliativa ndo somente aplicar um instrumento e mensurar apren-
dizagens de modo quantitativo. Para tanto, a avalicdao deve ser compreendida como processo e
utilizada de acordo com seu tipo e finalidade, nos diferentes momentos do ensino

TIPOS, FINALIDADES E CARACTERISTICAS DA AVALIACAO

AVALIACAO .
~ AVALIACAO
‘ AVALIACAO FORMATIVA
CARACTERISTICAS DIAGNOSTICA Trocessel CUMULATIVA
(somativa)
Levantar os conheci- Acompanhar as aprendi- | Verificar o que os alunos
FINALIDADE mentos prévios dos P P 9
zagens dos alunos aprenderam
alunos
Antes de iniciar um | Durante o desenvolvi- Ao final do trabalho
QUANDO novo objeto de mento do objeto de realizado (processo de
conhecimento conhecimento ensino)
Levantar dados para Verificar se ha necessi-
. P Ajustar as atividades de | dade de retomada ou
PARA QUE? o planejamento do . ~ .
. ensino e o processo nao do objeto de
ensino .
conhecimento

Fonte: Adaptado do Curriculo da Cidade de Sao Paulo (2017).

Outro aspecto relevante a considerar nesse processo é o planejamento da avaliacdo a
partir de diferentes instrumentos avaliativos. Utilizar provas, relatérios, portfélios, fichas de ob-
servacgao, registros, seminarios, autoavaliacao, permite, ao professor, levantar elementos sobre
os conhecimentos que as criangas ja possuem e suas dificuldades. Instrumentos que subsidiarao
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o replanejamento das suas atividades de ensino de forma mais adequada; em contrapartida, pro-
piciardo formas diferenciadas de apresentar os conhecimentos dos alunos sem a padronizacao
preestabelecida. Nesse contexto, vale ressaltar que a avaliacdo, na perspectiva inclusiva, atende
as especificidades das criancas com deficiéncia em processo continuo e contextualizado.

Esse processo tem, como referéncia, a trajetdria individual de cada estudante, pois parte do
pressuposto de que cada crianga apresenta um modo singular de produzir e acessar conhecimentos.

O curriculo adaptado (plano educacional individualizado) é uma estratégia/ ferramenta
adotada pela Rede Municipal para que a avaliacdo ocorra de forma continua respeitando as sin-
gularidades da crianga. O objetivo central, ao se “adaptar” uma avaliagdo ou qualquer outra es-
tratégia pedagdgica, deve ser a equipara¢ao de oportunidades. Para isso, é fundamental avaliar
cada situacdo especificamente.

Cabe lembrar que a avaliacdo ndo é uma forma de julgamento sobre o processo de apren-
dizagem, mas sinaliza possiveis problemas com métodos, procedimentos didaticos e intervencao
do professor. Diante de lacunas na aprendizagem de determinado aluno, o professor deve refletir
sobre quais falhas no processo de ensino precisam ser reparadas.

Dai surge a necessidade de um olhar mais atento a abordagem do erro nesse processo,
considerando-o no seu aspecto “provisorio” do vir a ser, como propulsor de novas aprendizagens.
Dessa forma, as informacdes reveladas “pelos saberes provisérios dos alunos - erros” sdo impres-
cindiveis ao professor, no planejamento de boas situacdes de aprendizagem, pois possibilitam a
articulacao dos saberes dos alunos com as aprendizagens esperadas para determinado ano, mo-
bilizando-os para a reflexdo sobre o que ja sabem e o que ainda precisam aprender.

Assim, é de fundamental importdncia que no processo de construgdo dos concei-
tos pela crian¢a, os erros sejam considerados como degraus para futuros acer-
tos. Isto porque estes erros estdo indicando o que a crianga estd pensando e é
nisso que o professor deve deter-se: no pensar do aluno a fim de compreendé-lo
e assim poder desafid-lo a encontrar outras respostas (ABRAHAO, 2007, p.190).

Pretende-se, com isso, que o aluno desenvolva mais as capacidades e as experiéncias, a
fim de mobilizar recursos cognitivos, de modo a interpretar e propor solucdes para problemas
diversos e ndo somente mero detentor de conhecimentos.

No contexto das diferentes formas de avaliacdo do ensino e aprendizagem, nao se po-
dem desconsiderar as avaliages externas, uma vez que oferecem dados importantes sobre a
aprendizagem e o sistema de ensino, ou seja, a

[...] andlise do rendimento dos alunos com base nos indicadores produzidos por
essas avaliacbes deve auxiliar os sistemas de ensino e a comunidade escolar a
redimensionarem as prdticas educativas com vistas ao alcance de melhores re-
sultados (BRASIL, 2013, p. 124).

As escolas da Rede Municipal tém canalizado seus esforcos em torno da qualidade da edu-
cacdo oferecida aos seus alunos, evidenciados num progressivo avango dos resultados do IDEB do
52 ano, na relacdo entre metas projetadas e metas obtidas.
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IDEB - indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
da Rede Municipal de Piracicaba

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Meta
projetada 4.8 5.1 5,5 5,8 6,0 6,3 6,5 6,7

Resultado

Obtido 4,7 4.6 5,6 5,9 6,3 6,5 6,8

Fonte: INEP, 2018

Ao analisar os resultados obtidos, observa-se que Rede Municipal superou, na edi¢ao de
2017, a meta projetada para 2021, revelando o compromisso, nos ultimos anos, de todos os pro-
fissionais envolvidos no processo educativo.

As avaliacOes externas representam apenas um recorte do processo. Ha de se cuidar
para que a excessiva preocupag¢do com os seus resultados ndo conduza as escolas municipais a
abandonar os referenciais curriculares contidos neste documento. Considerando que um
dos principios do Curriculo da Rede Municipal de Piracicaba é a formacao integral da crianga,
reduzir o ensino a aprendizagem daquilo que é exigido nos testes, sem maior atencdo aos proces-
sos pelos quais a aprendizagem ocorre, compromete também aspectos altamente valorizados na
sociedade atual e preconizados na BNCC. Apesar de ndo se mensurarem tais aspectos, como, por
exemplo, a autonomia, as diferentes linguagens, a solidariedade, a empatia e a cidadania, além
do desenvolvimento das demais areas do conhecimento, enriquecem a vivéncia escolar.

Para além de notas e resultados, a expectativa é a de que os alunos das escolas munici-
pais de Piracicaba se desenvolvam em sua integralidade, em crescente autonomia, a fim de que
tomem decisdes conscientes e sejam atuantes no mundo. O objetivo é que construam os saberes
necessarios, em todos os componentes curriculares apresentados a seguir, para continuar seus
estudos e serem sujeitos da sua prdpria histodria.

Em suas varias dimensdes, a avaliagdo institucional deve ser pensada coletivamente sob varios
aspectos. E possivel diagnosticar fragilidades e tomar decisdes que assegurem o compromisso de todos
com as mudangas necessdrias. Para tanto, a avalia¢do institucional esta a servico do aprimoramento
do fazer educativo e, ao articular-se com as avaliagGes internas e externas, instrumentaliza a equipe
escolar a percorrer os percursos educativos. Nesse panorama, portanto, é possivel melhorar ndo sé o
que se aprende ou o que se ensina, mas como se aprende e como se ensina.

Logo, a avaliacdo educacional se torna uma grande aliada na busca continua pela melhoria
e aperfeicoamento dos processos de organizacao e de gestao, tanto das escolas como da Secre-
taria de Educacdo, por se tratar de um processo permanente de investigacdo, andlise, reflexao,
decisdo e de acdo.

Por conseguinte a avaliacdo deve ser compreendida como um ponto de partida, de apoio,
um instrumento a mais para repensar e planejar a pratica pedagdgica e a gestao educacional,
ancorada nos objetos de conhecimento e habilidades que buscam ajusta-las a aprendizagem dos
alunos. Os pontos de chegada sao o direito de aprender e o avang¢o na melhoria da qualidade do
ensino. Para que se efetive, é fundamental que todos os profissionais envolvidos no processo
educativo compreendam os dados e as informacgdes produzidas pelas avaliagdes de maneira que,
além de utiliza-los para a elaborac¢do e implementacao de acdes, desmistifiquem a ideia de que é
apenas uma ferramenta de controle, ou ainda, que a sua fun¢do é comparar escolas ou somente
determinar a promocg¢ao ou reten¢ao dos alunos.
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A continuidade do Ensino Fundamental

Como na Rede Municipal o atendimento destina-se ao Ensino Fundamental - anos iniciais,
os alunos passarao por outro periodo de transicao — do 52 para o 62 ano; nos anos finais, serdo
atendidos por outra rede de ensino. A BNCC destaca o Parecer CNE/ CEB n2 11/ 2010, no qual

[...] os alunos, ao mudarem do professor generalista dos anos iniciais para os
professores especialistas dos diferentes componentes curriculares, costumam se
ressentir diante das muitas exigéncias que tém de atender, feitas pelo grande
numero de docentes dos anos finais. (BRASIL, 2010, p. 59).

Além das alteracGes na organizacdo estrutural, hd de se considerar as transformacdes
bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais, que permeardo essa fase, modificando também as
relacdes sociais e os lacos afetivos dos alunos, estabelecendo novas dindmicas no processo de
ensino e aprendizagem.

Para evitar a ruptura no processo educativo, buscando atender as especificidades dessa
nova faixa etdria, é necessario promover a articulacdao entre as diferentes redes, que assegure,
aos alunos, maiores condi¢cdes de sucesso.

A estrutura do curriculo do ensino fundamental

A organizacdo das areas de conhecimento do Ensino Fundamental estrutura-se a partir
dos componentes curriculares, com progressdo das habilidades e aprofundamento dos objetos
de conhecimento, de forma a possibilitar a interdisciplinaridade, praticas inovadoras, estratégias
diferenciadas, na perspectiva de uma escola que garanta, em consonancia com a BNCC e o Cur-
riculo Paulista (2019), a equidade, igualdade entre as criancas, bem como seu protagonismo, as-
segurando, assim, o desenvolvimento das competéncias especificas de cada area/ componente,
articuladas com as competéncias gerais estabelecidas pela BNCC, assim,

As competéncias especificas possibilitam a articulagdo horizontal entre as dreas,
perpassando todos os componentes curriculares, e também a articulagdo verti-
cal, ou seja, a progressdo entre o Ensino Fundamental — Anos Iniciais e o Ensino
Fundamental — Anos Finais e a continuidade das experiéncias dos alunos, consi-
derando suas especificidades. (BRASIL, 2017, p. 28)

O curriculo da Rede Municipal segue a mesma estrutura na organizacao dos quadros de
habilidades, proposta pela BNCC, apresentando um conjunto de habilidades relacionadas a di-
ferentes objetos de conhecimento, nesse contexto, entendidos como conteldos, conceitos e
processos. Os componentes curriculares organizam-se, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
conforme arranjo possivel dos objetos de conhecimento, atendendo as suas especificidades.

Ainda em conformidade com a BNCC e com o Curriculo Paulista, a estrutura do cédigo
alfanumérico segue as normativas abaixo:
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EF0ZMAO1

O primeiro par de letrasindicaa ‘

O ultimo par de numeros indica a
posi¢do da habilidade no quadro
referente ao ano.

etapa do Ensino Fundamental.

O primeiro par de nimeros indica o0 ano

(1 ao 5) a que se refere a habilidade. O segundo par de letras indicao

componente curricular.
~. AR-arte

Cl - Ciéncias

GE — Geografia

HI — Histéria

LP - Lingua Portuguesa

MA - Matematica

Fonte: Adaptado da BNCC (2017).

Entretanto foram necessarias alteragoes em algumas habilidades, bem como a criacdo de
novas, o desmembramento e as modificacdes de outras para atender as necessidades da Rede
Municipal, conforme apresentadas abaixo:

¢ Habilidades idénticas (permanece o mesmo cédigo da BNCC):
Ex. EFO2MA11;

* Habilidades desmembradas (cédigo utilizado quando uma habilidade da BNCC é subdividida
em vdrias habilidades): permanece o mesmo cédigo da BNCC acrescido de uma letra no final:

Ex. EFO2MA11A / EFO2MA11B / EFO2MA11C

* Habilidades modificadas (cédigo utilizado quando uma habilidade da BNCC teve sua escrita
modificada pela inclusdo ou substituicdo de termos, verbos, outros): permanece o mesmo codigo
da BNCC acrescido de asterisco:

Ex. EFO2MA11*

¢ Habilidades criadas (o nimero da habilidade criada sera o subsequente ao da ultima habilidade
do ano da BNCC, no entanto podendo estar presente no decorrer do texto na respectiva unidade
tematica correspondente): segue o cédigo alfanumérico da BNCC acrescido da sigla SME:

Ex. EFO2MA15SME

¢ Habilidades idénticas do Curriculo Paulista: segue o cddigo igual ao do Curriculo Paulista acres-
cido da sigla CP:

Ex. EFO2MA16CP

Com este documento em maos, impde-se a todos os envolvidos, o desafio na sua implan-
tacdo. Para tanto, é necessaria a elaboracdo de uma proposta de formagao, na qual Secretaria Mu-
nicipal, equipes gestoras e comunidades escolares, assumam a responsabilidade nesse processo,
assegurando, aos alunos, os direitos de aprendizagem e um salto qualitativo na educacao oferecida
pelas escolas municipais. Em suma, o desenvolvimento integral do aluno, para que se consti-
tua no cidaddo que a sociedade exige, contribuindo de maneira igualitaria, ética e sustentavel
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EXPERIENCIAS LUDICAS

Brincar com a crian¢a ndo é perder tempo, é ganha-lo; se é triste ver me-
ninos sem escola, mais triste ainda é vé-los sentados enfileirados, em sa-
las sem ar, com exercicios estéreis, sem valor para a formagdo do homem.

Carlos Drummond de Andrade
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A universalizacdo do Ensino Fundamental, além de incluir a crianca a partir dos seis anos,
ampliou para nove anos sua permanéncia nessa etapa de escolaridade. Assim, os profissionais da
educacdo se detiveram sobre a importancia do jogo e da brincadeira no cotidiano das criancas, ou
seja, o carater ludico que deve envolver as atividades propostas nessa faixa etaria. Tal preocupa-
cdo também foi alvo de reflexdo entre os educadores da Rede Municipal de Ensino de Piracicaba,
os quais compreendem as criangas como sujeitos criadores de cultura e produzidos nela. Portan-
to deve-se considerar o contexto especifico em que se inserem.

Podemos compreender que o ser social é aquilo que foi, mas também aquilo que
uma vez foi ficou para sempre inscrito ndo sé na histdria, o que é dbvio, mas
também no ser social, nas coisas, nos corpos (BOURDIEU, 1989, p.100).

Nessa perspectiva, foi criada, na Matriz Curricular do 12 Ano, uma aula intitulada Expe-
riéncias Ludicas, com o objetivo de garantir situagGes didaticas nas quais se preserve o carater
ludico com intengdo pedagdgica. Momentos em que haja espaco para o brincar, para o movimen-
to, o falar alto, o entendimento de regras, a interagdo, a liberdade de exploragdo e de criagao.
Nesse sentido, constitui mais uma oportunidade para articular a Educagdo Infantil e o Ensino
Fundamental, por se tratar de criangas de seis anos, favorecendo a transi¢ao entre essas etapas.

Entende-se que a crianca constrdi conhecimento por meio de jogos e de brincadeiras, os
guais agregarao significado as suas aprendizagens, ao longo de seu percurso escolar.

Nesse contexto, o papel do professor é o de planejar situagdes ludicas, de maneira inter-
disciplinar, a fim de atender as necessidades de seu grupo, estabelecendo elos entre diferentes
linguagens, visto que a brincadeira é somente para as criangas.

Nesse panorama, a aula de Experiéncias Ludicas tem, por finalidade, assegurar que a
crianga amplie suas vivéncias de infancia e destaca-se por seu carater transversal. Assim, cabera
a cada Unidade Escolar, definir, juntamente com os professores do referido ano, as habilidades e
conhecimentos que serdao abordados, indicando-os na proposta de trabalho da escola, de acordo
com suas especificidades.
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Linguagem é o meio que temos de expressar nossos pensamentos, ideias, opinides e senti-
mentos. Relaciona-se a acontecimentos comunicativos ou seja, se hda comunicagado, ha linguagem.

Muitos sdo os tipos de linguagens e todas conectadas as praticas sociais. “As relagoes,
as comunicagdes e as aprendizagens demandam didlogo constante com diferentes linguagens,
como a verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e, contem-
poraneamente, digital. ” (BNCC, 2017).

O acesso e ensino destas praticas, serdo potencializadas, no Ensino Fundamental, possibi-
litando o crescente desenvolvimento de capacidades relativas as manifesta¢Oes artisticas, corpo-
rais e linguisticas, ja experienciadas na Educacado Infantil.

Nos Anos Iniciais, a area de Linguagens é composta pelos componentes curriculares de
Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica e Arte. A finalidade desta articulacdo é a apropriacao da plu-
ralidade e da interconexao entre as areas, com um olhar macro, pois, o aluno estabelece relacées
entre as linguagens e o meio, compreendendo o movimento ciclico, dindmico e social.

Nesse processo, nos dois primeiros anos, compreende-se a importancia da alfabetizacao,
pois, ao desenvolver competéncias leitoras e escritoras, o aluno amplia suas possibilidades de
conhecimento de mundo e de interacdo com os demais componentes, sendo capaz de participar
com mais autonomia e protagonismo da vida social, respeitando os preceitos da diversidade,
considerando ao expressar-se a triade: verbal, corporal e artistica.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias gerais da
Educacdo Basica, a area de Linguagens deve garantir aos alunos o desenvolvimento de com-
peténcias especificas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender as linguagens como construgao humana, histérica, social e cultural, de natu-
reza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacao da realidade e
expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilida-
des de participacao na vida social e colaborar para a construcao de uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corpo-
ral, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperagao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promo-
vam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsdvel em ambito
local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestagées
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cul-
tural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da
producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comu-
nicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas
e desenvolver projetos autorais e coletivos.
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“A minha contribuigdo foi encontrar uma explicagao
segundo a qual, por trds da mdo que pega o lapis,
dos olhos que olham, dos ouvidos que escutam, ha
uma crianga que pensa”

Emilia Ferreiro
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A escola ndo é uma instituicdo a margem da sociedade, mas um organismo vivo, a
quem cabe a responsabilidade pela socializacdo do saber sistematizado (SAVIANI,1987).

Nesse sentido, a escrita deste componente fundamenta-se em documentos oficiais,
tais como: Parametros Curriculares Nacionais - Lingua Portuguesa (1998), Base Nacional
Comum Curricular (2017) e Curriculo Paulista (2019).

Considerando a formacdo integral da crianga, numa perspectiva em que os processos
de aprendizagem ocorrem de forma multidimensional, ou seja, desenvolvendo aspectos fi-
sicos, afetivos, cognitivos, éticos, estéticos e politicos, aspectos esses, que dialogam com os
diversos saberes da escola, propde-se assim, o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico,
capaz de atender as demandas da contemporaneidade.

Logo, faz-se necessario atuar simultaneamente em duas frentes:

a) A formacdo continuada do docente, voltada as praticas de ensino dos diversos con-
telddos da lingua e a abordagem do trabalho pedagdgico, dialogando com os demais
componentes;

b) A efetivacdo das praticas pedagdgicas em sala de aula, visando o avancgo progressivo da
aprendizagem do aluno.

Assim, introduzir, aprofundar e consolidar os conhecimentos para o avanco da apren-
dizagem dos alunos, pressupde o acompanhamento por meio da sondagem diagndstica — hi-
potese de escrita e produc¢dao no desenvolvimento das capacidades linguisticas: de ler, escre-
ver, escutar, falar com compreensao, em todos os campos de atuagado, entendendo que a fala
e a escrita se relacionam desde os aspectos sociodiscursivos aos notacionais.

A concepcdo de ensino aqui assumida vai ao encontro do trabalho desenvolvido na
Rede Municipal de Piracicaba nos ultimos anos, a qual se explicitard mais adiante.

Os aportes dos participantes no processo de escrita deste documento visaram con-
tribuir, efetivamente, para a qualidade da educac¢dao oferecida aos alunos. Aos professores
caberd a importante tarefa de valida-lo.

ORGANIZAGAO DO COMPONENTE: ALGUMAS ESPECIFICIDADES

Objetivando um trabalho, no qual a progressdao dos conteldos é essencial para atingir
as competéncias especificas deste componente - tanto na horizontal, quanto na vertical -, reu-
niram-se as habilidades articuldveis as especificas em cada ano, a fim de facilitar a compreen-
sdo e o trabalho do professor. Os agrupamentos propostos encontram-se em conformidade
com a BNCC (2017).
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Assim, apresentam-se da seguinte forma:

T

1° a0 5° ano: Articulaveis e
1° ano: Especificas para o Ano e 1°, 2° anos:
2° ano: Especificas para o Ano e 1°, 2° anos: A
3° ano: Especificas para o Ano e 3°, 4°, &

4° ano: Especificas para o Ano e 3° 4°, 5° an

5° ano: Especificas para o Ano e 3°, 4°,

<

Fonte: Adaptado de Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019).

Outro aspecto a observar relaciona-se aos Campos de Atuagdo e as Praticas de Lingua-
gem. Os mesmos estao conectados, a fim de favorecer a compreensao por parte do professor
e consequentemente, aprofundar e consolidar as aprendizagens dos alunos, em conformidade
com as Competéncias Gerais da Educagao Basica.

As habilidades ndao seguem, necessariamente, uma ordem crescente, além disso, algumas
precisaram ser realocadas para atender ora a pratica de linguagem, ora ao campo de atuacao.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

Figura 2. Sintese das Competéncias especificas de Lingua Portuguesa
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Fonte: Adaptado de BNCC (BRASIL, 2017).
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Essas competéncias visam a garantir ao sujeito o direito a uma formagéo
humana integral, desde seus primeiros passos comunicativos, no con-
texto das experimentagbes basicas de linguagens, ao aprimoramento
constante de saberes apreendidos durante sua vida. Sdo as linguagens
que conferem sentido as préticas sociais e, no que diz respeito ao com-
prometimento pedagogico, é necessario considerar e entender a corres-
ponsabilidade do ensino escolarizado a atua¢cado desse sujeito como ser
naturalmente social. A acdo de apresenta-lo a alfabetizagéo, ao letramen-
to, aos (nhovos) multiletramentos, por exemplo, constitui somente algu-
mas das praticas variadas de linguagem que a escola pode assegurar
ao estudante. Sendo assim, destacam-se, a seguir, essas praticas como
potenciais desenvolvedoras de autonomia critica, criativa e reflexiva para
a constituicdo de um sujeito integral, inclusivo e, sobretudo, ético. (CUR-
RICULO PAULISTA, 2019, p.46)

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA

1.Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sen-
sivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus
usuarios e da comunidade a que pertencem.

2.Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos diferentes
campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar
da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social

3.Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em diferentes cam-
pos de atuacdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4.Compreender o fendmeno da variagao linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
diversidades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5.Empregar, nas interacées sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagdo co-
municativa, ao (s) interlocutor (es) e ao género do discurso/género textual.

6.Analisar informacgdes, argumentos e opinides manifestados em intera¢des sociais e nos meios
de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a conteudos discriminatdrios
que ferem direitos humanos e ambientais.

7.Reconhecer o texto como lugar de manifestagao e negociagao de sentidos, valores e ideologias.

8.Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9.Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estéti-
co para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transfor-
mador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10.Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao e producdo), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: BNCC (2017).
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ANOS INICIAIS

No final do século XVIII, o conhecimento passou a ser transmitido pela escola, por meio da
figura do professor, autoridade maxima, detentor do saber, da ordem e da disciplina. Ja o aluno,
um ser passivo, pronto para receber o conhecimento. Esse modelo educacional permaneceu por
muitos anos — e ha quem ainda o defenda. No entanto, essa visdo retrégrada nao é mais aceita-
vel do ponto de vista social.

Atualmente, a escola, responsavel pelo ensino formal, recebe criancas atuantes em seu
ambiente, que interagem por meio de multiplas linguagens. Nesse cendrio, a escola depara-se
com um “novo” paradigma, uma reviravolta conceitual a qual conduz o professor a deslocar seu
olhar do “como se ensina”, para o “como se aprende”, especialmente em Lingua Portuguesa,
“como a crian¢a aprende a ler e a escrever”.

A partir dessa perspectiva, para que a aprendizagem seja significativa, desde a aquisicao
da base alfabética até a formacdo do leitor-escritor autbnomo e competente, faz-se necessario
rever os principios metodoldgicos do ensino vivenciados e, consequentemente, as funcdes do
professor e do aluno.

Assim, com o propdsito de alfabetizar a todos com qualidade, propde-se uma reflexdo da
pratica pedagdgica, considerando:

v" Que cada crianca traz saberes construidos por influéncia do contexto cultural e social;

v" Que a prontiddo ndo é pré-requisito e tampouco condi¢do para compreender o funcio-
namento do sistema de escrita;

v" Que a aprendizagem ocorre na inteireza - cognitivo, emocional e social - ou seja, pela
Iégica, pela emocdo e pela interacdo, exigindo do professor, sensibilidade para reconhe-
cé-la e legitima-la.

Conclui-se, entdo, que as praticas pedagodgicas estaticas, pautadas na memorizagdo e na
disciplina, ndo atendem as necessidades de aprendizagem das criangas. Almeja-se, assim, a for-
macao integral de criangas curiosas, falantes, dispostas a experimentar, manipular e conhecer
as muitas possibilidades que a linguagem oferece. Dessa forma, assume-se, neste documento,
a perspectiva da psicogénese da lingua escrita, trazida pelas pesquisadoras Emilia Ferreiro —
orientanda e colaboradora de Jean Piaget — e Ana Teberosky, a qual prop&e o desafio de repen-
sar o processo de aprendizagem da crianga, do desenvolvimento da linguagem até a compreen-
sao de suas caracteristicas, valor e fungdo da escrita.

Segundo as pesquisadoras,

No lugar de uma crianga que espera passivamente o refor¢o externo de uma
resposta produzida pouco menos ao acaso, aparece uma crian¢a que procura
ativamente compreender a natureza da linguagem que se fala a sua volta, e
que, tratando de compreendé-la, formula hipdteses, busca regularidades, coloca
a prova suas antecipagdes e cria sua propria gramdtica (que ndo é simples copia
deformada do modelo adulto, mas, sim, cria¢éo original). No lugar de uma crian-
¢a que recebe pouco a pouco uma linguagem inteiramente fabricada por outros,
aparece uma crianga que reconstroi por si mesma a linguagem, tomando seleti-
vamente a informagdo que lhe prové o meio. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.24)
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PRATICA DE LINGUAGEM: Analise linguistica/semiética: Alfabetiza¢do

Uma vez esclarecida a proposta a sustentar o trabalho na Rede Municipal e consi-
derando as competéncias especificas da Lingua Portuguesa, buscar-se-a responder a dois
guestionamentos:

Para tanto, é relevante lembrar a organizacdo, contida nos documentos de apoio, quan-
to aos “campos de atuacdo”, na qual o trabalho com a linguagem ocorre em seu uso, ou seja,
atendendo a propdsitos comunicativos. Para Ferreiro (2001), “a escrita é importante na escola,
porque é importante fora dela”.

Assim, a atencdo exigida no periodo de aquisicdo da base alfabética, é o de ndo conside-
rar suficiente apenas o desenvolvimento da capacidade de decodificar, mas que se compreenda
o funcionamento do sistema de escrita e desenvolva competéncias relacionadas a formacao de
leitor e escritor — em uso social —, além do sistema de representagdao. Em outras palavras, ndo
basta alfabetizar, é preciso alfabetizar letrando.

Com efeito, alfabetizar letrando significa compreender o funcionamento do sistema de
escrita e desenvolver as competéncias relacionadas a formacgdo de leitor e escritor e a escrita é
reconhecida como um sistema de representag¢do da linguagem.

Em conformidade, LEITE (2003, p. 70) afirma que:

Pensar na alfabetizagéo numa perspectiva de letramento significa, portanto, de-
senvolver atividades e experienciar situagées que envolvam a leitura e a escrita
numa perspectiva critica e nGo do ponto de vista adaptativo de simples codifi-
cagdo e decodificagdo do cédigo escrito. E preciso promover a reflexdo sobre a
escrita para que ela seja compreendida nos usos e nas fungbes sociais presentes
no cotidiano. Cabe aos educadores oferecer oportunidades para essa reflexdo
por meio do grande desafio que € alfabetizar letrando!

Haja vista, a alfabetizagao, nessa perspectiva, tem de promover praticas que envolvam
0s mais variados géneros, a fim de desenvolver as habilidades de leitura e producdo de texto.
Isso porque quanto mais acesso e oportunidades forem oferecidos com relagdo a cultura escrita,
maior sera a possibilidade de ampliar os conhecimentos sobre a lingua.

O trabalho do professor, nesse sentido, deve ser intencional e planejado com a finalidade
de proporcionar situacdes desafiadoras, com textos que circulam socialmente, possibilitando ao
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aluno, pensar sobre as especificidades da lingua e estabelecer relagdes com o cotidiano. Além
disso, faz-se necessario incluir propostas que oportunizem o acesso aos géneros multissemio-
ticos, para que os alunos possam conhece-los e utiliza-los nas diferentes linguagens — verbal,
visual, sonora, corporal e digital — e géneros multimidiaticos, explorando diversas midias — TV,
radio e internet. (ROJO, 2009).

Uma vez colocada a importancia da intencionalidade e do planejamento do professor, é
preciso apresentar os quatro principios que garantem boas situacdes de aprendizagem a fim de
atender as necessidades dos alunos:

Os alunos péem em

A organizagao da é?ﬁgr;ug %:ngau?ﬂ
tarefa garante a sobre o contetudo em

maxima circulagao de torno do qual o

e pelesmrognzoua

/

Os alunos tém
problemas a resolver
e decisdes a tomar
_———— 1 emfuncéodo que se
propdem a produzir.

Fonte: Adaptado de WEISZ, 2009, p. 66.

De acordo com Russo (2012, apud FERREIRO; WEISZ, 1989, p. 77):

As criangas ndo aprendem simplesmente porque veem os outros ler e escrever e
sim porque tentam compreender que classe de atividade é essa. As criangas néo
aprendem simplesmente porque veem letras escritas e sim por que se propéem
a compreender que essas marcas grdficas sdo diferentes de outras. As criangas
ndo aprendem apenas por terem ldpis e papel a disposi¢do, e sim porque buscam
compreender o que é que se podem obter com esses instrumentos. Em resumo:
ndo aprendem simplesmente porque veem ou escutam, e sim porque elaboram o
que recebem, porque trabalham cognitivamente com o que o meio lhes oferece.
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Desenvolvimento da consciéncia fonolégica no processo de alfabetizacao

Ao tratarmos de consciéncia fonoldgica, primeiro, é preciso compreender que ensinar o
som das letras isoladamente ndo contribui para a aprendizagem da leitura e da escrita, pois a
letra é apenas um dos aspectos que a crianca aprende. Em segundo lugar, saber o som das letras
consiste em uma condi¢ao necessaria, mas insuficiente para que a criancga se alfabetize.

A relevancia deste trabalho estd no desenvolvimento da capacidade de refletir, conscien-
temente, a respeito das caracteristicas das linguagens oral e escrita, o que chamamos de ativida-
de metalinguistica.

Dizemos que um individuo exerce uma atividade metacognitiva quando ele,
conscientemente, analisa seu raciocinio e suas agdées mentais, “monitorando”
seu pensamento. Quando a pessoa faz isso sobre a linguagem oral ou escrita,
dizemos que ela estd exercendo uma atividade metalinguistica. Tal reflexdo
consciente sobre a linguagem pode envolver palavras, partes das palavras, sen-
tengas, caracteristicas e finalidades dos textos, bem como as intengées dos que
estdo se comunicando oralmente ou por escrito. Quando reflete sobre os seg-
mentos das palavras, a pessoa estd pondo em agdo a consciéncia fonoldgica.
(PNAIC, 2012, p. 19-26).

Planejar atividades que propdem a correspondéncia fonolégica - entre o oral e o escrito
- sdo bastante eficientes no processo de alfabetizacdo. Como exemplo, podem-se citar os jogos
fonoldgicos, voltados a reflexdao sobre a sonoridade das palavras — rimas, aliteracgdes, silabas e
fonemas. Ja as brincadeiras que desafiam as criancas a pensarem no inicio, meio e fim das pa-
lavras e brincadeiras da tradicao oral — como parlendas, cantigas e trava-linguas — contribuem
para o desenvolvimento da consciéncia fonémica.

Fique atento!

Consciéncia fonoldégica: capacidade de segmentar de modo consciente as palavras em suas
menores unidades — em silabas e fonemas.

Consciéncia fonémica: capacidade de detectar, misturar, segmentar e manipular sons isolados
em palavras.

(PNAIC, 2012, p.19-26)

PRATICA DE LINGUAGEM: Anilise linguistica/ semiética:

Ortografizacao

Durante muito tempo o ensino de Lingua Portuguesa esteve centrado no ensino
da ortografia e da gramdtica normativa, ou seja, imperava a crenga de que “usar
corretamente a lingua portuguesa era decorar e saber empregar regras compli-
cadas”. (CAMPOS E SILVA, 2007, p. 05)
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Tendo ciéncia de que nos dias atuais ndo é mais possivel ensinar o funcionamento da
lingua com praticas escolares descontextualizadas da funcdo social — a lingua em uso - e, con-
siderando a perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, este componente, alinhado com
os documentos oficiais, ja citados anteriormente, destaca a relevancia em articular o ensino da
gramatica e da ortografia, em seu uso real, apoiando-se em andlises e reflexdes pautadas em
diferentes géneros textuais/discursivos que oferecam possibilidades para explorar os aspectos
linguisticos e, assim, sistematiza-los.

De acordo com Antunes (2003, p. 89), o conjunto de regras que regula a lingua existe “com
a Unica finalidade de estabelecer padrdes de uso, de funcionamento dessa lingua”; afinal, é so-
mente no texto que tal conjunto possui relevancia e aplicabilidade. O estudo das normas nunca
deve ter o fim em si mesmo, ele s6 se justifica se tiver, como origem e produto, o texto/ discurso,
oral ou escrito.

O gue se propde ndo é o abandono da ortografia e da gramatica, mas um ensino a fa-
vor da reflexdo da escrita — no texto, em uso —, a fim de oportunizar a condi¢do necessaria a
tomada de decisdo para melhor atender ao propdsito comunicativo — com relacdo ao léxico,
as sentencas e a esfera de circulacdo —, além de possibilitar a sistematizacdo de conceitos e
o registro do raciocinio.

Para se alcancgar o proposto, inicia-se, nos dois primeiros anos (12 e 22 anos), o trabalho
dessa pratica de linguagem, com reflexdes sobre o sistema de escrita alfabética e seu funciona-
mento, a partir de situacdes de producdo de texto - orais, escritos -, tendo o professor como es-
criba e problematizador das possibilidades linguisticas, referentes a norma culta até a producao
de autoria parcial ou total (em parceria ou autbnoma).

Nos trés anos seguintes (32, 42 e 52 anos), sem perder de vista o desafio de refletir, arti-
cular e consolidar saberes construidos, referentes as regularidades da lingua, faz-se necessario
trabalhar habilidades atreladas a formatacao e a diagramagdo, com vistas a seus efeitos, inclusive
os de sentido, nos discursos.

Também ndo se pode ignorar, sobretudo atualmente, a importancia da aprendizagem com
relacdo a andlise semidtica; afinal, os textos com multiplas linguagens fazem parte do dia a dia
de todos, tais como memes, gifs, producdes dos youtubers etc. Como se vé, mostra-se essencial
olhar para a lingua, considerando as questées atreladas aos conceitos de multimodalidade e de
multiletramentos. Cabe a escola, ainda, conduzir o aluno na compreensao da complexa cultura
escrita — o que inclui compreender o mundo e como a linguagem a ele se refere, como o dizer
se modifica de acordo com as infinitas combinacGes que a linguagem permite. Ou seja, é preciso
ensinar as diversas possibilidades de uso da lingua, para que o aluno tenha condicdes de empre-
ga-la de maneira adequada e eficiente.

Em conformidade com Antunes (2003), o desafio maior para o professor serad o de desen-
volver um trabalho de forma a ajudar os alunos a perceber a relevancia e a funcionalidade da
gramatica a partir da lingua em uso, por meio de praticas de linguagem contextualizadas, a fim de
tornarem-se hdbeis a perceber os diferentes modos de falar.

Ao tomar consciéncia do uso da linguagem, mais o falante aprende sobre seus elementos
e suas relacOes. O “saber fazer” passa, necessariamente, pelo “porqué” e pelo “como fazer” e
elucida que “a gramatica, sozinha, é incapaz de preencher as necessidades interacionais de quem
fala, escuta, |1é ou escreve textos” (ANTUNES, 2007 p.52).

Reféns da concepgdo de que a gramdtica é que constitui o objeto ou o foco prin-
cipal do estudo da lingua, as atividades a partir dos textos tém servido, princi-
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palmente, como oportunidade de exemplificar o uso de determinada categoria
morfoldgica ou de identificar a ocorréncia dessas categorias (...). Com tais ativi-
dades fica a impressdo — nos professores, alunos e pais de alunos de que se estd
cumprindo a fung¢éo primordial de ensino da lingua, que é — na concepgdo deles
‘ensinar gramdtica’ (nem se percebe que isso é apenas uma partezinha — a mais
externa — da gramdtica!) (ANTUNES, 2010, p.22).

PRODUGCAO DE TEXTO

Que o ensino de lingua deva dar-se através de textos é hoje um consenso tanto en-
tre linguistas tedricos como aplicados. Sabidamente, essa é, também, uma prdtica
comum na escola e orientagdo central dos PCNs. A questdo néo reside no consenso
ou na aceitagdo deste postulado, mas no modo como isto é posto em prdtica, jd
que muitas sdo as formas de se trabalhar texto. (MARCUSCHI, 2008, p. 51)

Nos dois primeiros anos iniciais, do Ensino Fundamental |, o principal objetivo do profes-
sor concentra-se no processo de alfabetizacdo; porém tdo importante quanto alfabetizar uma
crianca é leva-la a compreender a finalidade da escrita e da leitura.

Assim, além do desenvolvimento das habilidades referente a compreensao do sistema
de escrita alfabético, é preciso promover praticas sociais de uso da linguagem, para que o aluno
possa observar e experienciar a fungdo comunicativa que a escrita propicia e descobrir as muitas
possibilidades que a lingua oferece.

No entanto “um problema do ensino é o tratamento inadequado, para ndo dizer desastroso,
gue o texto vem recebendo” (MARCUSCHI, 2008). Nessa perspectiva, € necessario planejar situacées
de escrita, em que as criangas produzam textos, mesmo antes de saberem ler e escrever, ainda que
nao de proprio punho, pois a elaboragdo de um texto vai muito além do registro grafico. De fato, par-
ticipar de momentos de escrita, nos quais o professor assume o papel de escriba, favorece reflexdes a
respeito das diferencas entre a linguagem oral e a linguagem escrita, da escolha do género, da impor-
tancia de ler e reler o texto para melhora-lo — enfim, explicita o comportamento de escritor.

E importante criar espacos para que as crian¢as usem a linguagem escrita
antes de ler e escrever, pois o conhecimento do sistema alfabético ndo é pré-
requisito para a producdo de texto, ou seja, ndo é preciso saber grafar as letras
para organizar as ideias tal como se escreve, explica. A crianga que nado sabe
escrever de forma convencional esta diante de uma situacdo-problema que
permite a ela observar o desenvolvimento de seu processo de aprendizagem e
da compreensdo da linguagem escrita. (AUGUSTO, 200-?)

Progressivamente, o aluno compreende que ha muitas formas de comunicar o pretendido
e, para isso, faz-se necessario selecionar o género, considerando o publico, lugar de circulagao e
suporte, ou seja, é preciso oferecer condigdes para ser possivel produzir um texto — oral ou escri-
to — e por isso, precisam ser ensinadas.

Ja do terceiro ao quinto ano do Ensino Fundamental I, o aluno tem o desafio de consolidar
as habilidades desenvolvidas durante os dois primeiros anos e de aprofundar seus conhecimen-
tos quanto ao comportamento de escritor. Ele deve, por exemplo, ser capaz de selecionar, com
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autonomia, géneros diversos, reconhecendo a regularidade nas estruturas discursiva e linguisti-
ca, para, assim, cumprir a funcdo comunicativa.

Assim, o aluno deve tomar consciéncia da diversidade textual e aprender a escrever
textos ndo “em geral”, mas em fung¢@o das situagdes particulares de comunicag¢éo
(segundo o objetivo que se pretenda atingir: convencer, divertir, explicar; segundo
seu destinatdrio: autoridades, colegas de classe, professores, pais, alunos de outra
escola; segundo o lugar social onde o texto era publicado: revista ou jornal da es-
cola, fichamentos para uso em aula etc.). E, para isso, terd de inspirar-se em, ou ter
como referéncia, outros textos sociais em uso. (PASQUIER; DOLZ, 1996, p. 31-41)

O planejamento do ensino de producdo de texto do 12 ao 52 ano inicia-se com uma im-
portante decisdo didatica, a escolha do género a ser trabalhado na sala-de-aula (SCHNEUWLY;
DOLSZ, 2004). Depois disso, o planejamento deve passar por etapas que oportunizem conhecer e
compreender o género e seu propdsito comunicativo, por isso, é necessario investir amplamente

num repertdrio de leituras.

Em sintese, a medida que o aluno avanca em seus conhecimentos sobre a linguagem,
desenvolve habilidades referentes as capacidades, aos comportamentos e aos procedimentos
de escritor, ou seja, para escrever um bom texto é preciso muito mais que “criatividade” e é na
escola, com um ensino formal, que desenvolve-se essas competéncias.

Para tanto, o trabalho apoia-se nas cinco operagdes que sao centrais na producao textual,

trazidas por Dolz; Gagnon; Decandio (2010, p.24),

Figura 3. As operacdes da producédo textual

1
5 Contextualizagao:
Releitura, revisao, - adaptar-se as
reescrita do texto situagoes de
: o comunicagao
~ PRODUGAO DE
’ TEXTO EM FUNGAO ‘
4 DE UMA SITUAGAO /¢ =
_ " COMUNICATIVA
Textualizagao: = Elaboragdo e
utilizar os recursos - tratamento dos
~dalingua _contedidos tematicos |

3

Planificagao:

>

partes

organizar o texto em

| 4

Fonte: DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p.25.
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Outra decisdo tdo importante quanto a escolha do género, refere-se a modalidade didati-
ca de ensino, ou “propostas didaticas de escrita”, ou seja, as decisdes com relacdo a proposta de
escrita — de autoria ou de reescrita — e, ainda, se sera parcial ou total.

Também se propde, neste documento, atender as atuais demandas sociais quanto as mul-
tiplas linguagens, pois ndo é mais possivel fechar os olhos para “os multi e novos letramentos, as
praticas, procedimentos e géneros em circulacdo nos ambientes da cultura de massa e digital e
no mundo hipermoderno atual”. (ROJO, 2015, p.135)

Considerando essa perspectiva, € necessario promover mudancas no contexto escolar, in-
serir propostas que explorem o ambiente virtual e a diversificacdo dos recursos midiaticos. Serdo
muitos os desafios, mas que eles ndo se confundam com impedimentos!

PRATICA DE LINGUAGEM: Leitura/ Escuta

[...] ser letrado e ler na vida e na cidadania é muito mais que isso: é escapar
da literalidade dos textos e interpretd-los, colocando-os em relagéo com ou-
tros textos e discursos, de maneira situada na realidade social; é discutir com
os textos, replicando e avaliando posi¢ées e ideologias que constituem seus
sentidos; é, enfim, trazer o texto para a vida e colocd-lo em relagéo com ela.
Mais que isso, as prdticas de leitura na vida sGo muito variadas e dependen-
tes de contexto, cada um deles exigindo certas capacidades leitoras, e ndo
outras. (ROJO, 2004, p.02)

No inicio da segunda metade do século passado, ler era apenas decodificar. Hoje, os
estudos apontam que o desenvolvimento desta capacidade é importante, porém muitas ou-
tras precisam ser desenvolvidas, afinal, apenas a decodificacdo ndo garante a compreensao
do texto lido.

No entanto o que se vé, ainda hoje, sdao praticas didaticas de leitura escolarizadas,
gue pararam no tempo, limitando-se a aceitacdao do que pode ser avaliado e cobrado numa
instituicao formal de ensino.

Outro aspecto importante a refletir é o fato de que “oralizar” ndo significa “ler um
texto” e muito menos compreendé-lo. Assim, deve-se responder a mais uma pergunta neste
documento:

Parafraseando Lajolo (1982), ler ndo é decifrar, mas atribuir sentido.

Dessa forma, é necessario considerar que ndao hda sentido certo ou errado, mas sen-
tidos atribuidos ao conhecimento de mundo de cada aluno. Para tanto, é necessario com-
preender que a leitura constitui importante contelddo a ser ensinado.

A partir dessa afirmacao, as escolhas didaticas tornam-se decisivas ao considerar que
o ensino possibilita o letramento, em outras palavras, que o desenvolvimento efetivo das
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capacidades de leitura permite o exercicio da cidadania. Por essa razdao, mostra-se essencial
gue se ampliem os momentos de interacdo do leitor com o texto, levando-o a considerar
todo o contexto em que foi produzido, as esferas de circulagdao e o publico atingido.

Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem referente ao conhecimento de
mundo, que ocorre na escola é fundamental para que o aluno consiga estabelecer relagdes,
opinar, posicionar-se a cada situacao vivenciada, entre outras atitudes. Tais praticas precisam
ser muito bem planejadas e, quando postas em situagdes de ensino, devem variar quanto
aos propositos.

Para formar leitores competentes, é fundamental recorrer a bons textos, circular por
todos os campos de atuacdo — nos quais os géneros discursivos se concretizam — e, selecio-
nar, intencionalmente, a proposta/ modalidade didatica de leitura que melhor atenderd a
finalidade desejada, uma vez que ler exige interacdo entre o leitor e o texto.

Considerando essa perspectiva, é imperativo apresentar, ao aluno-leitor, qual serd o
propdsito didatico da atividade, como, por exemplo, informar-se, seguir instrucées, apren-
der, revisar, construir repertério tematico, ou de linguagem, apresentar, oralmente, um texto
em determinado evento, verificar a compreensao, prazer estético dentre outros, bem como,
auxilia-lo quanto aos procedimentos de leitor, até que tenha autonomia para seleciond-los.

O professor deve, ainda, analisar a familiaridade do aluno com o género, os saberes
com relagdo ao tema e as condi¢des em que foi produzido e quais capacidades serdao aciona-
das durante a leitura, a fim de auxiliar o aluno na compreensao do texto.

O leitor proficiente realiza a leitura utilizando, simultaneamente, seus conhecimentos
com relacdo aos procedimentos e capacidades de leitura. Para os alunos dos anos iniciais,
certamente, esse é um dos maiores desafios, pois a apropriacdao progressiva das capacidades
e dos procedimentos utilizados pelos leitores mais experientes exige um ensino sistematico,
para assim, participarem efetivamente das praticas sociais. Por isso, propor momentos em
gue o aluno observe os comportamentos leitores dos colegas e do professor ajuda a mo-
bilizar as capacidades de compreensdo e de apropriacdo de sentidos ainda ndo alcancados
individualmente, além de ampliar suas possibilidades de interpretacao.

Como afirma Brakling (2004, p. 07),

(...) podendo penetrar plasticamente, flexivelmente as palavras do autor, mes-
clar-nos a elas, fazendo, de suas palavras, nossas palavras, para adotd-las, con-
trarid-las, criticd-las, em permanente revisdo e réplica.
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Assim, o ensino da leitura deve ancorar-se no seguinte tripé:

1. Sé@o os procedimentos utilizados frente ao texto: folhear o livro, ler da esquerda para
direita e de cima para baixo; grifar informacdes; leituras: integral, inspecional, topica, de
§ revisao, item a item e expressiva.

2. Sao as estratégias de leitura, utilizadas frente ao texto: ativagdo; antecipagao;
checagem; reducao de informagéo semantica e inferéncia — local ou global.
N

3. Sao as atividades para o ensino e formagéao dos leitores: leitura compartilhada; leitura
programada; leitura autbnoma; leitura em voz alta feita pelo professor; leitura em voz alta
feita pelo aluno; leitura de escolha pessoal; projetos de leitura.

e

Fonte: Adaptado de ROJO (2004, [s.p]) e BRAKLING (2004, p.86).

E preciso, também, dar atencdo especial ao texto ndo-verbal, pois a construcdo de sentido
vincula-se a compreensao de todos os elementos presentes no género, como tragos, cores, for-
mas, fisionomias e textos verbais, exigindo que o leitor estabeleca rela¢cdes tanto com aconte-
cimentos quanto com o escrito, bem como, a leitura na esfera digital, a qual aciona processos
cognitivos diferentes, se comparada a outros géneros e suportes, pois exige, diante de tantas
possibilidades, um leitor dindmico, ativo e que selecione quantitativa e qualitativamente as infor-
macdes, visto que ele escolhe o caminho, o percurso da leitura, os supostos, inicio, meio e fim,
porque seleciona os hiperlinks que vai ler antes ou depois (LEVY, 1996).

Por meio da tecnologia, ultrapassam-se as fronteiras do texto escrito, ao agregar, a ele,
movimento e som — fotos, videos, musicas —, presentes em muitos géneros digitais.
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Sob essa perspectiva, a TIC (tecnologia da informacdo e comunicacdo) imprime
dinamismo as aulas — ndo sé em leitura, mas em todas as praticas de linguagem e seus
componentes. Todavia os resultados do uso desses recursos vinculam-se a capacidade de o
professor mediador repensar seu fazer pedagdgico e apresentar novas propostas de ativida-
des, explorando os recursos tecnoldgicos a favor da aprendizagem — materiais multimidia e
hipermidias, simulacbes etc. —, de modo a reconfigurar a maneira de aprender.

Portanto, o trabalho com praticas de leitura, independente do suporte e dos recursos,
requer um professor que “além de posicionar-se como um leitor assiduo, critico e competen-
te, entenda realmente a complexidade do ato de ler” (SILVA, 2002, p. 22)

Era uma vez... um livro, um professor e uma crianga...

Ler é ir ao encontro de algo que estd para ser e ninguém sabe ainda o que serd.

italo Calvino

O encantamento, o faz-de-conta, os assombramentos fazem-se presentes no cotidia-
no das criangas. De fato, desde pequenas, explicitam sua visdo de mundo, imitam as perso-
nagens, expressam opinides quanto suas a¢les e, posteriormente, passam a questionar a
veracidade desses seres fantasiosos, imaginarios.

Tendo em vista que a escola tem um importante papel na formacao de leitores, promo-
ver o letramento literario implica reconhecer que hd um inicio, mas ndo um fim, nesse processo
continuo que, necessariamente, passa pela apropriagdo — no sentido de pertencimento.

Em suma, o longo percurso escolar ocorre por meio de situagdes significativas e sis-
tematicas, que permitem desenvolver, amplamente, o repertdrio, a linguagem literaria e a
visdo de mundo, por meio da cultura, da arte e dos tempos.

Desde a Educagao Infantil, o momento da leitura literaria deve ser planejado, inten-
cional e garantido, pois, como ja mencionado, o que se propde é o desenvolvimento e apro-
priacdo do comportamento leitor, de maneira prazerosa e dinamica. O que se busca, mais
adiante, é a autonomia leitora, por meio de diversas obras.

As criancas sdo curiosas, avidas por novas descobertas, capazes de compreender e
de socializar suas impressdes (a respeito do autor, do ilustrador e das ilustracdes, das perso-
nagens, do ambiente, dos recursos sensoriais, da linguagem utilizada), suas preferéncias e,
até mesmo, seus equivocos. Por isso, faz-se essencial que, apds a leitura realizada, ocorram
momentos para falar a respeito da histéria lida, com a media¢dao do professor.

[...] O guia deve servir para mostrar o modo de vencer as dificuldades de sen-
tido da obra, oferecer informagdo imprescindivel para entender determina-
dos aspectos obscuros e chamar a atengdo sobre outros aspectos, que susci-
tem interrogag¢des inadvertidas ou que estimulem novas interpretagées mais
complexas. E esse, propriamente, o campo de trabalho da escola obrigatéria.
(COLOMER, 2007, p. 183)
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Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as criancas ja passaram por muitos momentos
de leitura, sendo necessario, aproxima-las de textos mais complexos.

Em conformidade, destaca-se que a leitura literaria sempre exigird muito do leitor, seja
na percepg¢do do ritmo em um poema, nos tragos psiquicos de uma personagem, na observagao
de como o narrador recorre aos recursos linguisticos, para expressar exatamente sua intengao.
(MARTINS, 2019, p. 39)

Com efeito, é importante alternar as propostas didaticas de leitura, para que o aluno com-
preenda que ha muitas possibilidades e é preciso escolher aquela que melhor atenda ao seu pro-
posito, ou a que ele mais se identifique; bem como, aprofundar as reflexdes nas “rodas literarias”,
pois, apoiar-se na competéncia de compreensdo do outro, ajuda o leitor iniciante, a tornar-se
confiante e a arriscar-se, cada vez mais, em obras extensas e de linguagem mais elaborada.

Essas propostas didaticas de leitura, além de desafiadoras, sdo importantes para alcancgar
a autonomia leitora.

Segundo Lerner (2002, p. 73),

Ler é entrar em outros mundos possiveis. E indagar a realidade para com-
preendé-lo melhor, é se distanciar do texto e assumir uma postura critica
frente ao que se diz e ao que se quer dizer, é tirar carta de cidadania no mun-
do de cultura escrita.

Nessa perspectiva, a qualificacdo continua do professor mostra-se fundamental, pois sé
assim tera condicGes de assumir a responsabilidade de formar leitores criticos, questionadores e
atuantes. Além disso, é preciso conscientizar-se quanto ao importante papel que ocupa na vida
do aluno, como “modelizador” e mediador do processo de construcao do leitor literario.

PRATICA DE LINGUAGEM: Oralidade

A oralidade jamais desaparecerd e sempre serd, ao lado da escrita o grande
meio de expressdo e de atividade comunicativa. A oralidade enquanto prdtica
social é inerente ao ser humano e ndo serd substituida por nenhuma outra tec-
nologia. Ela serd sempre a porta de nossa inicia¢do a racionalidade e fator de
identidade social, regional, grupal dos individuos. (MARCUSCHI, 2004, p.36)

O trabalho com essa pratica de linguagem, proposto neste Curriculo, tem, como objeti-
vo, contribuir para a formacdo de cidaddos capazes de participar, plenamente, da sociedade em
gue vivem. Assim, desde a Educacdo Infantil, é fundamental que a lingua oral seja tratada como
objeto de estudo, possibilitando, aos alunos, o desenvolvimento de habilidades que favorecam a
interacdo social em diversos meios e situacées comunicativas — das informais as formais.

Tradicionalmente, as modalidades de uso da lingua oral e escrita foram entendidas numa
perspectiva de oposicdo, sendo que a aprendizagem da fala era tida como natural e extraescolar
e a da escrita, como artificial e ligada ao espaco escolar (BASTOS, 2012).

Por conseguinte, o que se propde é a desconstrucdo dessa dicotomia entre escrita e ora-
lidade, apresentando-as como praticas sociais igualmente importantes e por isso, devem ser pla-
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nejadas, ampliadas e trabalhadas, concomitantemente, na escola, de modo a favorecer o amplo
desenvolvimento da linguagem.

Marcuschi (2004) considera que a fala e a escrita constituem um continuum linguistico, ja
gue ambas sdo tidas como praticas sociais bem especificas, mas interativas e fundamentais, no
contexto das relagdes sociais e culturais. Isso porque a lingua é construida em uso.

N3o se fala de qualquer forma, ou quando se bem entende, tampouco do mesmo jeito a
todo momento. Sabemos o qudo importante é discernir as formas linguisticas a usar nas diferentes
situacOes sociais (formal, informal); sabemos, também, que a cultura local impacta, diretamente, os
diferentes usos da lingua, devendo ser respeitada e ndo tratada com preconceito, vista como erro.

Ha, ainda, convencdes com relacdo ao outro — saber escutar com ateng¢do, compreender
a perspectiva do outro, esperar a vez de falar, ser respeitoso ao posicionar-se etc. Parafraseando
Schneuwly e Dolz (2004), a fungdo da escola é oportunizar ao aluno, o contato com situagdes co-
municativas institucionais, por meio dos géneros formais publicos, pois estas exigem preparacao,
ou seja, ndo se constituem no improviso.

Portanto, é necessario que, no ambiente escolar, a linguagem oral seja compreendida
como objeto de ensino, que deve ser planejado de maneira sistematica e reflexiva, a fim de de-
senvolver no aluno, competéncias de comunicacdo eficientes em situacdes diversas — dentro
e, principalmente, fora do ambiente escolar — publicas, formais e até mesmo cotidianas, como
por exemplo declamacdo de poemas, semindrios, debates, relatos de experiéncia, entrevistas,
dramatizagdo de textos teatrais entre outras, proporcionando a reflexdo sobre formalidade/infor-
malidade, caracteristicas da lingua falada e da lingua escrita, adequacgao vocabular, caracteristicas
do contexto de comunicagdo, adequacgao ao publico alvo, percepc¢do de elementos como ironia
ou humor, superando assim, as formas de producao oral improvisadas e imediatas.

Outros aspectos a trabalhar sdo os paralinguisticos e cinésicos, ou seja, a influéncia dos
gestos, das expressoes faciais, da qualidade da voz, dentre outros, na construcdo de sentidos
durante o ato comunicativo.

Assim, é possivel observar a importancia em ter a intencionalidade pedagdgica no traba-
Iho com a Oralidade na escola, a fim de romper com o paradigma de que basta os alunos falarem
espontaneamente para que essa pratica seja desenvolvida.

TIPOLOGIA E GENERO TEXTUAL

Diferenciar géneros e tipos textuais é essencial para o desenvolvimento de um trabalho
consciente, principalmente considerando a organiza¢do deste documento - campos de atuagdo -
e a perspectiva bakhtiniana.

Para comecar, ndao é possivel nos comunicar sem recorrer aos géneros, ja que o uso da
linguagem é inerente a determinada esfera de circulagao. Essa atividade discursiva é manifestada
por meio do texto, que se materializa de forma verbal (escrita ou oral), visual, gestual e sincrética
(mista), variando em funcdo da finalidade.

De fato, a esfera de circulagao e a finalidade sdo determinantes para organizar o texto
quanto a forma composicional, estilo, tipo e género. Segundo Marcuschi (2008), o tipo textual
caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas (sequéncias tedricas) do que como textos
materializados. Com efeito, normalmente, temos cinco tipos textuais: descritivo, narrativo, ex-
positivo, argumentativo e injuntivo.
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Ainda apoiado em Marcuschi, o género discursivo, ou género textual, refere-se a materia-
lizacdo das situacdes comunicativas, ou seja, aqueles textos com que nos deparamos cotidiana-
mente e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos — composicdes, objetivos
enunciativos e estilos. Dentre os mais variados géneros textuais, temos: romance, bilhete, piada,
receita, cardapio etc.

Se os tipos textuais tém um numero limitado em sua categoria que, provavelmente, ndo
se ampliara, os géneros textuais evoluem de acordo com os avangos sociais, culturais e tecnologi-
cos. Tomem-se, como exemplos, a carta pessoal/ o e-mail, o poema/ o ciberpoema, entre outros.

O TRABALHO COM OS GENEROS DO DISCURSO AO LONGO DOS CINCO ANOS
Segundo os estudos realizados por Fiorin (2008, p.61) sobre a obra de Bakhtin,

Os géneros sdo, pois, tipos de enunciados relativamente estdveis, caracterizados
por um contetdo temdtico, uma construg¢éo composicional e um estilo. Falamos
sempre por meio de géneros no interior de uma dada esfera de atividade.

Tendo, como ponto de partida, o trabalho com a linguagem em uso real, sob uma perspec-
tiva bakhtiniana e em consonancia com a organizacao, dos documentos oficiais, em campos de
atuacao, concentraram-se, no quadro abaixo, os géneros a trabalhar, ao longo dos anos iniciais,
num movimento espiral e progressivo.

PRATICAS DE o o o o o
LINGUAGEM 12 ANO 22 ANO 32 ANO 42 ANO 52 ANO
CAMPO DA VIDA COTIDIANA — os géneros que se realizam neste campo dizem respeito as atividades
gue compdem as ocupacdes didrias do sujeito da acado.
Adivinha Adivinha
Agenda tele- Agenda (roti-
foqlca na/ compro- Carta
Aviso missos) (Pes-
= Bilhete Aviso s0al) Boleto
€ Calendario Bilhete Didrio Fatura
e Cantiga Calendario coleti- Carné Boleto
‘g Cardapio Cancido Carta Fatura
h A /o) N
g © Convite Cardapio (De re- Carné
£ o ~ Instru-
S © Instrucdes de Carta ~ clama- Cartum
E3 i Convite ¢do de o) Regras de jogo
il jogos onvi on- | S g jog
- = Lista Instrucées de Instru- Piada
£ tagem | .
o Parlenda montagem . | cdo de Anedota
o . Recei-
£ Quadra ou Qua- Lista ta mon-
] drinha Parlenda tagem
L : . Regras
Receita Receita de
Regras de jogo | Regras de jogo 1000
Regras de brin- | Regras de brin- Jog
cadeira cadeira
Trava-lingua Trava-lingua
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Agenda tele-

fonica
© Aviso
'c_) § Bilhete Aviso ((:sg? (gerZ-
x <§ Cabecalho es- Bilhete soal) | clama-
~F 3 colar Cabegalho es- ~ Anedota
w © - Instru- | ¢do)
<A o Calendario colar ~ Cartum
E- . L. ¢do | Instru- .
oc 19,: < Cantiga Calendario (De cio Piada
A o8 Convite Cangao Regras de jogo
w = mon- (De
o¥F Legenda Carta pessoal ta- mon- Blog
S8 Lista Receita
& E Parlend Relat gem) | fa-
o arienda elato Didrio | gem)
o Quadra ou Qua-
drinha
Receita
Aviso
Convite
Recado
Adivinha Instrugao de Tuto-
Aviso montagem rial
Cantiga Receita (De
Convite Cangdo instru-
e Parlenda Recei- | ¢Oes
g Quadra ou qua- ta de Vio
S drinha (Audio | mon- Resenhagdi ital
3 Recado ou | tagem &
o Receita video) | de
Regras de jogos jogos
Regras de brin- e brin-
cadeiras cadei-
Trava-lingua ras)
Agenda tele-
g fonica Aviso
= Aviso Bilhete
‘0 Calendario Cancdes
S Cantiga s Instru-
wo h Carta ~
Vg Convite E i ¢Oes
< Instrugd ! de | Instru-
I < nstrugdes Parlend (de nstru R h
=N (De jogos) arienda mon- | ¢do . esenna
Z = Quadra ou qua- (Critica de brinquedos e livros
S u Legenda . ta- (De . ) .
o2 4 drinha . de literatura infantil)
< Lista gem) | jogos)
2y Recado ;
== Parlenda ; Recei-
o= Receita
u Quadra ou qua- tas
12} . Relato
> drinha Trava-lingua
2 Receita g
< Regras

Trava-lingua
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PRATICAS DE
LINGUAGEM

12 ANO

22 ANO

32 ANO

42 ANO

52 ANO

CAMPO DA VIDA PUBLICA — os géneros que se realizam neste campo circulam nas esferas jornalistica,
publicitaria, juridica e reivindicatéria, contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de

direitos.

Anuncio .
e Anuncio -
— (PUb“C.'tano) (Publicitario) Angr_mc!o_
© Aviso : (Publicitario)
£ Campa- Aviso Campanha
g nha P Campanha Caprta
5 Cartaz Cartaz (De leitor) — Viog
= : Folheto Folheto rimaria e se- Noticia (De noticias
% © Fotolegenda P - p !
= o Fotolegenda . cundaria Nota videos, repor-
o © . (Em noticia)
w e (Em noticia) . Carta tagens)
E Lide Lide (De reclama-
H Manchete ~
o Manchete Noticia ¢do)
E s .
5 Noticia Regra Estatuto
o Regra Propaganda
Regulamento
Regulamento Sloaan Slogan
Slogan g
©
o € Anuncio Anuncio
E § (Publicitario) (Publicitario)
- F 5 Fotolege:n.da Campanha Anuncio Noticias Esco- .
w ® (Em noticia) Cartaz . Roteiro
<A o . (Publicitario) lares
= o0 Lide Folheto Campanha
G Manchete Fotolegenda panh
wn O c . ) Carta de leitor
WS E Noticia Lide
8 o Regras Manchete
x g' Regulamento Noticia
S Slogan Slogan
W Entrevista Debate
< Noticia L Noticia Didlogo
% Casrl:gaa:ha Slogan CaNn:)tI:rlwaha (Jornal radio- Roteiro para
é P Campanha P fonico ou tele- Viog
o visivo)
<
u —
i~ 12 Anuncios publici- | Andncios publi- Carta Carta Carta
QL O L P (De reclama-
59 & tarios citarios 30) (De reclama- (De reclama-
9 s N Cartas de leitor | Cartas de leitor s ¢do) ¢do)
29 F Cartas . A
S s w |Fotolegendasem | Fotolegendas . Entrevista Lides
wS o . . (De leitor) .
wni < noticias em noticias . Lides Manchetes
= L Lides .
> = Slogan Slogan Manchetes Noticias
< Manchetes .
Z Campanhas Campanhas . Noticias Viog
< Noticias
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PRATICAS
DE LIN-
GUAGEM

12 ANO

22 ANO

32 ANO

42 ANO

52 ANO

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA — os géneros que se realizam neste campo circulam na
esfera investigativa, seja dos estudos e das pesquisas, seja da divulgagado cientifica.

Curiosidade Curiosidade
- Diagrama Diagrama
£ Entrevista Enquete
2 Enunciado Entrevista
‘g (Tarefas esco- Enunciado
< g lares) (Tarefas escola-
S © Relato res) Diagramas Graficos
ET (Registro Relato Gréficos Tabelas
w 2 . . Relato
= de experimen- (Registro ~ Tabelas Verbetes
B ~ ; (Observacado e o
® tacdo) de experimenta- esquisa) Resumo (Dicionario)
g Verbete ¢do) pesq
S (Enciclopédia Verbete
= infantil) (Enciclopédia
infantil)
o2 Entrevistas
£e Relatério
>
- = (Resultados de Relatério Relatério Relatdrio
£ a 2 _| Curiosidade pesquisa e Re- (Resultados de (Resultados de | (Resultados de
) ®E Diagrama gistro esquisa) pesquisa) pesquisa)
§ u-% Entrevista de observacao) pesq Verbete Verbetes
2 & Verbete (Enciclopédia) (Dicionario)
S g (Enciclopédia
x . .
S infantil)
w Entrevista
o
g Curiosidade (;{:I?;?O Apresentacdes | Apresentacdes | Apresentagdes
S Entrevista st Exposi¢des Exposi¢des Exposicoes
P de experimenta-
] ~ Palestras Palestras Palestras
o ¢do e observa-
¢do)
w Diagrama
. . e
s 5 Curiosidade Entrevista Grafllcp
=S Diagrama Relgto Relatérios Relatorios L.
g § ﬁl Entrevista (Regl_stro (Resultados de (Result.ados de Relatdrio
o E iad de experimenta- . d pesquisa e de (Resultados de
200 nunciado ¢do) pesquisa e ge observacao) pesquisa)
5SS 2 (Tarefas esco- Verbete observacao) Tabela
L
2 E lares) (Enciclopédia Verbete
<Zf = infantil) (Enciclopédia
< infantil)
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PRATICAS DE
LINGUAGEM

12 ANO

22 ANO

32 ANO

42 ANO

52 ANO

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO - os géneros que se realizam neste campo circulam na esfera litera-
ria, representando a diversidade cultural e linguistica, que favorega experiéncias estéticas.

Contos de
~ Contos popu-
- acumulacao lares Cartum
£ Contos de Contos de Contos de Cartum
2 Poema repeticdo repeticio artimanha Charge
‘g Poema visual | Contos de CFr)c“)niE:a Cordel Contos de as-
< : Contos de fadas Fabula Cronica sombracao
% © fadas Cordel H.Q Dramatico Cronica
=S Contos de Cronica in- L H.Q. Dramatico
w e -~ . Lendas indige- .
T repeticao fantil nas Lendas Africa- | Lendas Urba-
5 .
& Contos de Lenda folclo- Poema nas nas
3 acumulacdo rica Poemma visual Mito Poema
S Poema Quadrinhos Poema Poema visual
= Poema visual Tirinha Poema visual
o g
o
& <‘5 Poema Contos de Cartum Charge
w3 Cantiga ~ Contos de
- F acumulagdo Contos de . Contos de as-
w v Contos de - artimanha ~
g0 &= fadas Contos de repeticdo Cordel sombragdo
€0 & ¢ fadas Fabula . Lendas Urba-
Q< £ Contos de S Lendas Africa-
wn O o Poema Tirinhas nas
w> repeticdo . . nas
o® . Poema visual | Poema visual Poema
o9 Quadrinha . Poema .
e £ Quadrinha . Poema visual
x5 Parlenda Poema visual
o
a p
oema
3 Poema Cordel Poema
= Repente Dramatico
5 Embolada
W
(%]
) —
g z<or. Contos de
= _ O acumulagao Contos de
o< s Contos de - . .
595 fadas Contos de repeticdo Poema visual | Ciberpoema
96 E Quadrinha fadas Fabula Cordel Contos
5SS g Parlenda Poemas vi- Poema Dramatico Poema
I suais
=z < Quadrinha
2
<<
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A organizagao do trabalho pedagogico

Considerando as especificidades do componente para o ensino da linguagem e as ha-
bilidades a desenvolver, faz-se necessario realizar um trabalho planejado e organizado, princi-
palmente quanto a modalidade organizativa e ao tempo didatico. O intuito é que a aula ndo se
resuma a mera execucdo de atividades, mas que alcance grande qualidade no processo de ensino
e aprendizagem.

Nessa direcdo de avaliar a complexidade do trabalho com a lingua e de objetivar a pro-
gressdo dos conteudos, torna-se essencial criar diferentes condi¢cdes de ensino, de modo a fa-
vorecer a aprendizagem, isto é, “por em acao diferentes modalidades organizativas”. (LERNER,

2002, p. 87).

(4%

Fonte: Adaptado de Lerner, 2002.
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA

12 AO 52ANOS

PRATICAS DE LINGUAGEM /EIXO: LEITURA/ESCUTA

(compartilhada e autonoma)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Reconstrugdo das condi¢des
de producdo e recepgao de
textos

(EF15LPO1) Identificar a fungdo social de textos que circulam em cam-
pos da vida social dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a
comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e digital, reco-
nhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem os produ-
ziu e a quem se destinam. (Todos os Campos de Atuacdo)

Estratégias de Leitura

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que lerd
(pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo
social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre
as condicOes de producdo e recepcdo do género textual, o suporte
e 0 universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.), confir-
mando antecipagoes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura
de textos, checando a adequacdo das hipdteses realizadas. (Todos os
Campos de Atuacao)

(EF15LP03) Localizar informaces explicitas em textos. (Todos os Cam-
pos de Atuacdo)

(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recur-
sos expressivos grafico-visuais em textos multissemidticos. (Todos os
Campos de Atuacao)

Leitura de Imagens em
narrativas visuais

(EF15LP14) Construir o sentido de histdrias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e palavras e interpretando recursos graficos (ti-
pos de balGes, de letras, onomatopeias).(Campo da Vida Cotidiana)

Formacdo do leitor literario

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literdrios fazem parte do mundo
do imaginario e apresentam uma dimensdo Iudica, de encantamento,
valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patriménio artistico
da humanidade. (Campo Artistico-Literario)

Leitura compartilhada e
auténoma

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com
a ajuda do professor e, mais tarde, de maneira autébnoma, textos nar-
rativos, como contos (populares, de fadas, acumulativos, de assombra-
¢do etc.) e cronicas. (Campo Artistico-Literario)

Apreciagdo estética/Estilo

(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos
de sentido criados pelo formato do texto na pagina, distribuicdo e
diagramacdo das letras, pelas ilustragGes e por outros efeitos visuais.
(Campo Artistico Literario)

Formacao do leitor literario/
Leitura multissemidtica

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragGes e outros recursos grafi-
cos. (Campo Artistico-Literario)
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PRATICAS DE LINGUAGEM /EIXO: PRODUGAO DE TEXTO

(compartilhada e autonoma)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Planejamento de texto

(EF15LPO5) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produ-
zido, considerando a situacdo comunicativa, os interlocutores (quem
escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para
qué); a circulagdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o porta-
dor do texto); a linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema,
pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que for preciso,
informacdes necessarias a producao do texto, organizando em tdpicos
os dados e as fontes pesquisadas. (Todos os Campos de Atuacao)

Revisdo de textos

(EF15LP0O6*) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor
e a colaboragdo dos colegas, para aprimora-lo, fazendo cortes, acrés-
cimos, reformulagdes, corre¢des de ortografia e pontuagao. (Todos os
Campos de Atuacao)

Edicdo de textos

(EF15LPQ7) Editar a versado final do texto, em colaboragdo com os co-
legas e com a ajuda do professor, inserindo ilustra¢des, quando for o
caso, em suporte adequado, manual ou digital. (Todos os Campos de
Atuacdo)

Utilizacdo de tecnologia digital

(EF15LP08*) Utilizar software, para explorar recursos de producdo/edi-
cdo de texto, audio e video - para a publicacdo de conteddo multisse-
midticos. (Todos os Campos de Atuacdo)

PRATICAS DE LINGUAGEM /EIXO: ORALIDADE

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Oralidade publica/Intercambio
conversacional em sala de aula

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de intercambio oral com clare-
za, preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo e ritmo adequado.
(Todos os Campos de Atuacdo)

Escuta atenta

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de professores e colegas, for-
mulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario. (Todos os Campos de Atuacao)

Caracteristicas da conversagdo
espontanea

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversa¢do espontdnea
presencial, respeitando os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversacao, formas de tratamento adequadas, de acordo
com a situagdo e a posicdo do interlocutor. (Todos os Campos de Atua-
¢do)

Aspectos ndo linguisticos (pa-
ralinguisticos) no ato da fala

(EF15LP12*) Atribuir significado a aspectos nao linguisticos (paralin-
guisticos), em situa¢Ges comunicativas, observados na fala, como: di-
recdo do olhar, risos, gestos, movimentos da cabeca (de concordancia
ou discordancia), expressdo corporal, tom de voz. (Todos os Campos
de Atuacdo)

Relato oral/Registro formal e
informal

(EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes con-
textos comunicativos (solicitar informacdes, apresentar opinides, in-
formar, relatar experiéncias etc.). (Todos os Campos de Atuagao)

Contagem de histdrias

(EF15LP19*) Recontar oralmente, textos literarios lidos pelo professor.
(Campo Artistico-Literario)
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12 ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: ESCRITA

(escrita compartilhada e autonoma)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Correspondéncia
fonema/grafema

(EFO1LPO2) Escrever espontaneamente ou por ditado palavras e frases
de forma alfabética usando letras/grafemas que representem fone-
mas. (Todos os Campos de Atuacdo)

Construcgdo do sistema alfabé-
tico/convencgdes da escrita

(EFO1LPO3) Observar escritas convencionais comparando-as as suas
produces escritas, percebendo semelhancas e diferencas. (Todos os
Campos de Atuacao)

Construcdo do sistema alfabé-
tico/estabelecimento de rela-
¢cOes anafdricas na referencia-
¢do e construgdo da coesdo.

(EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e vol-
tando para o texto sempre que tiver dudvidas sobre sua distribuicdo
grafica, espacamento entre palavras, escrita das palavras e pontuacao.
(Todos os Campos de Atuacdo)

Escrita autbnoma e
compartilhada

(EFO1LP17%*) Planejar e produzir em colabora¢cdo com os colegas e com a
ajuda do professor, listas, agendas, calenddrios, avisos, convites, receitas
e legendas para albuns, fotos ou ilustragGes (digitais ou impressos), den-
tre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto. (Campo da Vida Co-
tidiana)

(EFO1LP18) Registrar, em colaboracdo com os colegas e com ajuda do pro-
fessor, cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas dentre ou-
tros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situacdo comu-
nicativa e o tema/assunto/finalidade do texto. (Campo da Vida Cotidiana)
(EFO1LP25) Produzir, tendo professor como escriba, recontagens de his-
tdrias lidas pelo professor, histdrias imaginadas ou baseadas em livros de
imagens, observando a forma de composicdo de textos narrativos (os per-
sonagens, enredo, tempo e espago). (Campo Artistico-Literario)

Escrita compartilhada

(EFO1LP21) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com ajuda do pro-
fessor, listas de regras e regulamentos que organizam a vida na comuni-
dade escolar, dentre outros géneros do campo da atuacdo cidada, consi-
derando a situa¢do comunicativa tema/assunto do texto. (Campo da Vida
Publica)

(EF12LPO05) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, recontagens de histdrias, poemas e outros textos ver-
sificados (letras de cangdo, quadrinhas, cordel), poemas visuais, tiras e his-
tdrias em quadrinhos, dentre outros géneros do campo artistico literario,
considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do texto. (Campo da
Vida Cotidiana)

(EF12LP11) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com ajuda do pro-
fessor, fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias, albuns de
fotos digital noticioso e noticias curtas para o publico infantil, digitais ou im-
pressos, dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a situa-
¢do comunicativa e o tema/assunto do texto. (Campo da Vida Publica)
(EF12LP12) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com ajuda do pro-
fessor, slogans, antncios publicitdrios e textos de campanhas de conscien-
tizagdo destinados ao publico infantil, dentre outros géneros do campo
publicitario, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto. (Campo da Vida Publica)

Produgao de Texto

(EFO1LP22) Planejar e produzir, em colaboragao com os colegas e com
ajuda do professor, diagramas, entrevistas, curiosidades, dentre outros
géneros do campo investigativo, digitais ou impressos, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto. (Campo
das Praticas de Estudo e Pesquisa)
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PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: LEITURA/ESCUTA

(compartilhada e autonoma)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Protocolos de leitura

(EFO1LPO1) Reconhecer que textos sdo lidos e escritos da esquerda
para a direita e de cima para baixo da pagina. (Todos os Campos de
Atuacdo)

Decodificagdo/ fluéncia leitora

(EF12LPO1) Ler palavras novas com precisdo na decodificagao, no caso
de palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizagao. (To-
dos os Campos de Atuacdo)

Formacdo de leitor

(EF12LP0O2*) Buscar, selecionar e ler, com a mediacao do professor (lei-
tura compartilhada, leitura em voz alta, leitura por capitulos), textos
gue circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as neces-
sidades e interesses. (Todos os Campos de Atuacdo)

Compreensao leitora

(EFO1LP16*) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, quadras, quadrinhas, parlendas, cantigas, adivinhas,
trava-linguas, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, conside-
rando a situa¢do comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando
sua forma de organizagdo a sua finalidade. (Campo da Vida Cotidiana)
(EF12LP04*) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com
ajuda do professor ou ja com certa autonomia, listas, agendas, calenda-
rios, avisos, convites, receitas, instru¢cdes de jogos e brincadeiras (digitais
ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, consi-
derando a situa¢do comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionan-
do sua forma de organizacdo a sua finalidade. (Campo da Vida Cotidiana)
(EF12LP08*) Ler e compreender, coletivamente e/ou em colaborag¢do com
os colegas e/ou com ajuda do professor, fotolegendas em noticias, man-
chetes, lides em noticias, album de fotos digital noticioso e noticias curtas
para publico infantil, dentre outros géneros do campo jornalistico, consi-
derando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto. (Campo da
Vida Publica)

(EF12LP09*) Ler e compreender, coletivamente e/ou em colaborag¢do com
os colegas e com a ajuda do professor, slogans, anuncios publicitarios e
textos de campanhas de conscientizacdo destinados ao publico infantil,
dentre outros géneros do campo publicitario, considerando a situagao co-
municativa e o tema/assunto do texto. (Campo da Vida Publica)
(EF12LP10*) Ler e compreender, coletivamente e em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e re-
gulamentos que organizam a vida na comunidade escolar, dentre outros
géneros do campo da atuacgdo cidadd, considerando a situagdo comunica-
tiva e o tema/assunto do texto. (Campo da Vida Publica)

(EF12LP17%*) Ler e compreender, coletivamente e/ou em colaborag¢do com
os colegas e com a ajuda do professor, enunciados de tarefas escolares,
diagramas, curiosidades, pequenos relatos de experimentos, entrevistas,
verbetes de enciclopédia infantil, entre outros géneros do campo investi-
gativo, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
(Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa)

Apreciacdo estética/estilo

(EF12LP18*) Apreciar poemas e outros textos que apresentam versos
e rimas, observando sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo
seu pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensdo de encanta-
mento, jogo e fruicdo. (Campo Artistico-Literario)
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PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA (Alfabetizagdo)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil

(EFO1LPO4) Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos.
(Todos os Campos de Atuacao)

(EFO1LP10) Nomear as letras do alfabeto e recita-lo na ordem das le-
tras. (Todos os Campos de Atuacdo)

Construcao do sistema
alfabético

(EFO1LPO5) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como represen-
tacdo dos sons da fala. (Todos os Campos de Atuacdo)

Construcdo do sistema
alfabético e da ortografia

(EFO1LPO6) Segmentar oralmente palavras em silabas. (Todos os Cam-
pos de Atuacdo)

(EFO1LPO7) Identificar fonemas e sua representagao por letras. (Todos
os Campos de Atuacdo)

(EFO1LPO8) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de
palavras) com sua representacdo escrita. (Todos os Campos de Atuacdo)
(EFO1LPO9) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferen-
¢as entre sons de silabas iniciais, mediais e finais. (Todos os Campos
de Atuacdo)

(EFO1LP13) Suprimida — repete a habilidade EFO1LP09.

Conhecimento das diversas
grafias do alfabeto/Acentuacio

(EFO1LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato im-
prensa e cursiva, maiusculas e minusculas. (Todos os Campos de Atua-
¢do)

Segmentacdo de palavras/
Classificacdo de palavras por
numero de silabas

(EFO1LP12) Reconhecer a separacdo das palavras, na escrita, por espa-
¢os em branco. (Todos os Campos de Atuacgdo)

Pontuacao

(EFO1LP14) Identificar outros sinais no texto além das letras, como
pontos finais, de interrogacdo e exclamacao e seus efeitos na entona-
¢do. (Todos os Campos de Atuacdo)

Sinonimia e antonimia/Morfo-
logia/Pontuagdo

(EFO1LP15) Agrupar palavras pelo critério de aproximacao de significa-
do (sinonimia) e separar palavras pelo critério de oposicdo de significa-
do (antonimia). (Todos os Campos de Atuacdo)

Forma de Composicao do texto

(EFO1LP20) Identificar e reproduzir, em listas, agendas, calendarios,
regras, avisos, convites, receitas, instru¢des de montagem e legendas
para albuns, fotos ou ilustracGes (digitais ou impressos), a formatacdo
e diagramacao especifica de cada um desses géneros. (Campo da Vida
Cotidiana)

(EF12LPQ7) Identificar e (re) produzir, em cantiga, quadras, quadrinhas,
parlendas, trava-linguas e cancgdes, rimas, aliteracdes, assonancias, o
ritmo de fala relacionado ao ritmo e a melodia das musicas e seus efei-
tos de sentido. (Campo da Vida Cotidiana)

(EF12LP14) Identificar e reproduzir, em fotolegendas de noticias, al-
bum de fotos digital noticioso, cartas de leitor (revista infantil), digitais
ou impressos, a formatagao e diagramacao especifica de cada um des-
ses géneros, inclusive em suas versdes orais. (Campo da Vida Publica)
(EF12LP15) Identificar a forma de composicao de slogans publicitarios.
(Campo da Vida Publica)
(EF12LP16) Identificar e reproduzir, em anuncios publicitarios e textos
de campanhas de conscientizacdo destinados ao publico infantil (orais
e escritos, digitais ou impressos), a formatacdo e diagramacéao especi-
fica de cada um desses géneros, inclusive o uso de imagens. (Campo
da Vida Publica)
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Forma de Composic¢ao do
texto/Adequacdo do texto as
normas de escrita

(EFO1LP24) Identificar e reproduzir, em enunciados de tarefas esco-
lares, diagramas, entrevistas, curiosidades, digitais ou impressos, a
formatacdo e diagramacdo especifica de cada um desses géneros,
inclusive em suas versGes orais. (Campo das Praticas de Estudo e
Pesquisa)

Formas de composicdo de
narrativas

(EFO1LP26) Identificar elementos de uma narrativa lida ou escutada, in-
cluindo personagens, enredo, tempo e espaco. (Campo Artistico-Literario)

Formas de composi¢do de
textos poéticos

(EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jo-
gos de palavras, palavras, expressdes, comparacdes, relacionando-as
com sensacdes e associagoes. (Campo Artistico-Literario)

PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: ORALIDADE

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Producdo de texto oral

(EFO1LP19*) Cantar cantigas, recitar parlendas, quadrinhas, trava-lin-
guas com entonacdo adequada e observando rimas. (Campo da Vida
Cotidiana)

(EF12LP0O6*) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor, recados, avisos, convites, receitas dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, repassados oralmente,
podendo recorrer a ferramentas digitais, em audio ou video, conside-
rando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
(Campo da Vida Cotidiana)

(EF12LP13*) Planejar, em colaboragdo com os colegas e com a aju-
da do professor, slogans e pe¢a de campanha de conscientizagcao
destinada ao publico infantil, repassados oralmente, podendo
recorrer a ferramentas digitais, em audio e video, considerando
a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
(Campo da Vida Publica)

Planejamento de texto oral
Exposicdo oral

(EFO1LP23*) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor, entrevistas, curiosidades, dentre outros
géneros do campo investigativo, repassados oralmente, podendo
recorrer a ferramentas digitais, em dudio e video, considerando a
situa¢do comunicativo e o tema/assunto/finalidade do texto. (Cam-
po das Praticas de Estudo e Pesquisa)

22 ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: ESCRITA (escrita compartilhada e auténoma)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Construcdo do sistema
alfabético/convencées
da escrita

(EFO2LPO1) Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta de palavras co-
nhecidas ou com estruturas sildbicas ja dominadas, letras maidsculas
no inicio de frases e em substantivos préprios, segmentacdo entre as
palavras, ponto final, ponto de interrogacdao e ponto de exclamacdo.
(Todos os Campos de Atuacdo)

Construcdo do sistema alfabé-
tico/estabelecimento de rela-
¢Oes anafdricas na referencia-
¢ao e construgao da coesao.

(EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e vol-
tando para o texto sempre que tiver duvidas sobre sua distribuicao
grafica, espagamento entre palavras, escrita das palavras e pontuagao.
(Todos os Campos de Atuacdo)
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Escrita autbnoma e
compartilhada

(EFO2LP13) Planejar e produzir bilhetes e cartas, em meio impresso
ou digital, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, con-
siderando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto. (Campo da Vida Cotidiana)

(EFO2LP14) Planejar e produzir pequenos relatos de observacdo de
processos, de fatos, de experiéncias pessoais, mantendo as caracte-
risticas do género, considerando a situacdo comunicativa e o tema/
assunto do texto. (Campo da Vida Cotidiana)

(EFO2LP27%*) Reescrever textos narrativos literarios (poema, poema
visual e quadrinha) lidos pelo professor. (Campo Artistico-Literario)

Escrita compartilhada

(EFO2LP18) Planejar e produzir cartazes e folhetos para divulgar even-
tos da escola ou da comunidade, utilizando linguagem persuasiva e
elementos textuais e visuais (tamanho da letra, leiaute, imagens) ade-
quados ao género, considerando a situacdo comunicativa e o tema/
assunto do texto. (Campo da Vida Publica)

(EF12LPO5) Planejar e produzir, em colaboragdao com os colegas e com
a ajuda do professor, recontagens de histérias, poemas e outros tex-
tos versificados (letras de cangao, quadrinhas, cordel), poemas visuais,
tiras e histérias em quadrinhos, dentre outros géneros do campo artis-
tico literdrio, considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do
texto. (Campo da Vida Cotidiana)

(EF12LP11) Escrever, em colaboracdo com os colegas e com ajuda do
professor, fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias,
albuns de fotos digital noticioso e noticias curtas para o publico infan-
til, digitais ou impressos, dentre outros géneros do campo jornalisti-
co, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
(Campo da Vida Publica)

(EF12LP12) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com ajuda do
professor, slogans, anuncios publicitdrios e textos de campanhas de
conscientizacdo destinados ao publico infantil, dentre outros géne-
ros do campo publicitdrio, considerando a situa¢do comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto. (Campo da Vida Publica)

Escrita
Producdo de Texto

(EFO2LP22) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com
ajuda do professor, pequenos relatos de experimentos, entrevistas,
verbetes de enciclopédia infantil, dentre outros géneros do campo
investigativo, digitais ou impressos, considerando a situacdo comuni-
cativa e o tema/assunto/finalidade do texto. (Campo das Praticas de
Estudo e Pesquisa)

Escrita Autbnoma

(EFO2LP23) Planejar e produzir, com certa autonomia, pequenos regis-
tros de observacao de resultados de pesquisa, coerentes com o tema
investigado. (Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa)

PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: LEITURA/ ESCUTA

(compartilhada e autonoma)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Decodificagdo/fluéncia leitora

(EF12LPO1) Ler palavras novas com precisdo na decodificagdo, no caso
de palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizacgdo.
(Todos os Campos de Atuacdo)

Formacdo de leitor

(EF12LP0O2*) Buscar, selecionar e ler, com a mediacdo do professor (lei-
tura compartilhada, leitura em voz alta, leitura por capitulos), textos
que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as neces-
sidades e interesses. (Todos os Campos de Atuacdo)
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Compreensao leitora

(EFO2LP12) Ler e compreender, com certa autonomia cantigas, le-
tras de cancdo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto e
relacionando sua forma de organizac¢do a sua finalidade. (Campo da
Vida Cotidiana)

(EF12LP04*) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e
com ajuda do professor ou ja com certa autonomia, listas, agendas,
calendarios, avisos, convites, receitas, instru¢ées de jogos e brinca-
deiras, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, conside-
rando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto e relacio-
nando sua forma de organizacdo a sua finalidade. (Campo da Vida
Cotidiana)

(EF12LP08) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e/ou
com ajuda do professor, fotolegendas em noticias, manchetes, lides
em noticias, aloum de fotos digital noticioso e noticias curtas para
publico infantil, dentre outros géneros do campo jornalistico, consi-
derando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto. (Campo
da Vida Cotidiana)

(EF12LP09) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, slogans, anincios publicitarios e textos de
campanhas de conscientizagdo destinados ao publico infantil, den-
tre outros géneros do campo publicitdrio, considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do texto. (Campo da Vida Cotidiana)
(EF12LP10) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e regu-
lamentos que organizam a vida na comunidade escolar, dentre ou-
tros géneros do campo da atuagdo cidada, considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do texto. (Campo da Vida Cotidiana)
(EF12LP17) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, enunciados de tarefas escolares, diagra-
mas, curiosidades, pequenos relatos de experimentos, entrevistas,
verbetes de enciclopédia infantil, entre outros géneros do campo in-
vestigativo, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto
do texto. (Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa)

Imagens analiticas em textos

(EFO2LP20) Reconhecer a fungdo de textos utilizados para apresentar
informacdes coletadas em atividades de pesquisa (enquetes, peque-
nas entrevistas, registros de experimentagdes). (Campo das Praticas
de Estudo e Pesquisa)

Pesquisa

(EFO2LP21) Explorar, com a mediac¢do do professor, textos informativos
de diferentes ambientes digitais de pesquisa, conhecendo suas possi-
bilidades. (Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa)

Formacdo do leitor literario

(EFO2LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos literdrios,
de géneros variados, desenvolvendo o gosto pela leitura. (Campo Ar-
tistico-Literario)

Apreciagao
estética/estilo

(EF12LP18*) Apreciar poemas e outros textos que apresentam versos
e rimas, observando sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo
seu pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensdo de encanta-
mento, jogo e frui¢do. (Campo Artistico-Literario)
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PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: ANALISE LINGUISTICA/ SEMIOTICA (Alfabetizac3o)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Construcdo do sistema
alfabético e da ortografia

(EFO2LP02) Segmentar palavras em silabas e remover e substituir sila-
bas iniciais, mediais ou finais para criar novas palavras. (Todos os Cam-
pos de Atuacdo)

(EFO2LPO3) Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares
diretas entre letras e fonemas (f, v, t, d, p, b) e correspondéncias regu-
lares contextuais (c e g; e e 0, em posicao atona em final de palavra).
(Todos os Campos de Atuacdo)

(EFO2LP0O4) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V,
CVC, CCV, identificando que existem vogais em todas as silabas. (Todos
os Campos de Atuacdo)

(EFO2LPO5) Ler e escrever corretamente palavras com marcas de nasa-
lidade (til, m, n). (Todos os Campos de Atuagdo)

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil

(EFO2LP0O6) Perceber o principio acrofénico que opera nos nomes das
letras do alfabeto. (Todos os Campos de Atuagao)

Conhecimento das diversas
grafias do alfabeto/Acentuacdo

(EFO2LPO7*) Escrever palavras, frases, textos curtos nas formas im-
prensa maiuscula e cursiva. (Todos os Campos de Atuagao)

Segmentacdo de palavras/
Classificacdo de palavras por
numero de silabas

(EFO2LP08) Segmentar corretamente as palavras ao escrever frases e
textos. (Todos os Campos de Atuacgdo)

Pontuacao

(EFO2LP09) Usar adequadamente ponto final, ponto de interrogacdo e
ponto de exclamacdo. (Todos os Campos de Atuacdo)

Sinonimia e antonimia/
Morfologia

(EFO2LP10) Identificar sindbnimos de palavras de texto lido, determi-
nando a diferenga de sentido entre eles, e formar anténimos de pala-
vras encontradas em texto lido pelo acréscimo do prefixo de negacao
in-/im-. (Todos os Campos de Atuagdo)

(EFO2LP11) Formar o aumentativo e o diminutivo de palavras com os
sufixos -3o e -inho/-zinho. (Todos os Campos de Atuacdo)

Forma de Composicao
do texto

(EFO2LP16) Identificar e reproduzir, em bilhetes, recados, avisos, car-
tas, e-mails, receitas (modo de fazer), relatos (digitais ou impressos),
a formatacdo e diagramacao especifica de cada um desses géneros.
(Campo da Vida Cotidiana)

(EFO2LP17) Identificar e reproduzir, em relatos de experiéncias pes-
soais, a sequéncia dos fatos, utilizando expressGes que marquem a
passagem do tempo (“antes”, “depois”, “ontem”, “hoje”, “amanha”,
“outro dia”, “antigamente”, “ha muito tempo” etc.), e o nivel de infor-
matividade necessario. (Campo da Vida Cotidiana)

(EF12LP0O7) Identificar e (re) produzir, em cantiga, quadras, quadrinhas,
parlendas, trava-linguas e cancgdes, rimas, aliteracdes, assonancias, o
ritmo de fala relacionado ao ritmo e a melodia das musicas e seus efei-
tos de sentido. (Campo da Vida Cotidiana)

(EF12LP14) Identificar e reproduzir, em fotolegendas de noticias, al-
bum de fotos digital noticioso, cartas de leitor (revista infantil), digitais
ou impressos, a formatagao e diagramacao especifica de cada um des-
ses géneros, inclusive em suas versdes orais. (Campo da Vida Publica)
(EF12LP15) Identificar a forma de composicao de slogans publicitarios.
(Campo da Vida Publica)

(EF12LP16) Identificar e reproduzir, em anuncios publicitarios e textos
de campanhas de conscientizacdo destinados ao publico infantil (orais
e escritos, digitais ou impressos), a formatacdo e diagramacédo especi-
fica de cada um desses géneros, inclusive o uso de imagens. (Campo
da Vida Publica)
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Forma de Composic¢ao do
texto/Adequacdo do texto
as normas de escrita

(EFO2LP25) Identificar e reproduzir, em relatos de experimentos, en-
trevistas, verbetes de enciclopédia infantil, digitais ou impressos, a for-
matacdo e diagramacdo especifica de cada um desses géneros, inclu-
sive em suas versdes orais. (Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa)

Formas de composicdo de
narrativas

(EFO2LP28) Reconhecer o conflito gerador de uma narrativa ficcional e
sua resolucdo, além de palavras, expressoes e frases que caracterizam
personagens e ambientes. (Campo Artistico-Literdrio)

Formas de composicao
de textos poéticos

(EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jo-
gos de palavras, palavras, expressoes, comparacgdes, relacionando-as
com sensagGes e associagbes. (Campo Artistico-Literario)

Formas de composi¢do
de textos poéticos e visuais

(EFO2LP29) Observar, em poemas visuais, o formato do texto na pagi-
na, as ilustragdes e outros efeitos visuais. (Campo Artistico-Literario)

PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: ORALIDADE

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Producao de texto oral

(EFO2LP15*) Cantar cangGes, obedecendo ao ritmo e a melodia. (Cam-
po da Vida Cotidiana)

(EFO2LP19*) Planejar e produzir, em colabora¢do com os colegas e com
a ajuda do professor, noticias curtas para publico infantil, para compor
jornal falado repassados oralmente podendo recorrer a ferramentas
digitais, em audio ou video, dentre outros géneros do campo jornalis-
tico, considerando a situa¢gdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
(Campo da Vida Publica)

(EF12LP0O6*) Planejar e produzir, em colabora¢cdo com os colegas e com
a ajuda do professor, recados, avisos, convites, receitas, instrugdes de
montagem, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, repas-
sados oralmente, podendo recorrer a ferramentas digitais, em dudio
ou video, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/fi-
nalidade do texto. (Campo da Vida Cotidiana)

(EF12LP13*) Planejar, em colabora¢do com os colegas e com a ajuda
do professor, slogans e pega de campanha de conscientiza¢do destina-
da ao publico infantil repassados oralmente, podendo recorrer a fer-
ramentas digitais, em audio e video, considerando a situagao comuni-
cativa e o tema/assunto/finalidade do texto. (Campo da Vida Publica)

Planejamento de texto oral
Exposicado oral

(EFO2LP24%*) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com
a ajuda do professor, relatos de experimentos, registros de observacao,
entrevistas, dentre outros géneros do campo investigativo repassados
oralmente podendo recorrer a ferramentas digitais, em audio e video,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto. (Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa)

32ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: ESCRITA/ PRODUGAO DE TEXTO

(escrita compartilhada e autonoma)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Construcdo do sistema alfabé-
tico/Convencdes da escrita.

(EF35LPQ7) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos
e gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia no-
minal e verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de exclamagdo, ponto
de interrogacédo, virgulas em enumeracdes) e pontuacdo do discurso
direto, quando for o caso. (Todos os Campos de Atuacgao)
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Construcdo do sistema alfabé-

tico/ Estabelecimento de rela-

¢Oes anafdricas na referencia-
¢do e construcao da coesao

(EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacdo
(por substituicdo lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e de-
monstrativos), vocabulario apropriado ao género, recursos de coesdo
pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de rela¢des de sen-
tido (tempo, causa, oposi¢do, conclusdo, comparacdo), com nivel sufi-
ciente de informacédo ao receptor. (Todos os Campos de Atuacgdo).

Planejamento de
texto/Progressdo tematica e
paragrafacao

(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em
paragrafos segundo as normas graficas e de acordo com as caracteris-
ticas do género textual. (Todos os Campos de Atuagao)

Escrita colaborativa
(Producdo de texto e Escrita)

(EFO3LP13) Planejar e produzir cartas pessoais e diarios, com expres-
sdo de sentimentos e opinides, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, de acordo com as convengbes dos géneros, conside-
rando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto. (Campo da
Vida Cotidiana)

(EFO3LP14) Planejar e produzir textos injuntivos, com a estrutura pré-
pria desses textos (verbos imperativos, indicacdo de passos a serem
seguidos) e mesclando palavras, imagens e recursos grafico-visuais,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/ assunto do texto.
(Campo da Vida Cotidiana)

(EFO3LP20%*) Produzir cartas dirigidas a veiculos da midia impressa ou
digital (cartas do leitor ou de reclamagéo a jornais ou revistas), dentre
outros géneros do campo politico-cidadado, com opinides e criticas, de
acordo com as convengdes do género e considerando a situagdo comu-
nicativa e o tema/assunto do texto. (Campo da Vida Publica)
(EFO3LP21) Produzir anuncios publicitarios, textos de campanhas de
conscientiza¢do destinados ao publico infantil, observando os recursos
de persuasdo utilizados nos textos publicitarios e de propaganda (co-
res, imagens, slogan, escolha de palavras, jogo de palavras, tamanho e
tipo de letras, diagramagédo). (Campo da Vida Publica)

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico
relacionado a situagdes vivenciadas na escola e/ou na comunidade,
utilizando registro formal e estrutura adequada a argumentagdo, con-
siderando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto. (Campo
da Vida Publica)

Producdo de Textos

(EFO3LP25) Planejar e produzir textos para apresentar resultados de
observacdes e de pesquisas em fontes de informagdes, incluindo,
quando pertinente, imagens, diagramas e graficos ou tabelas simples,
considerando a situa¢gdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
(Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa)

Escrita autbnoma e
compartilhada

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizan-
do detalhes descritivos, sequéncias de eventos e imagens apropriadas
para sustentar o sentido do texto, e marcadores de tempo, espaco e de
fala de personagens. (Campo Artistico-Literario)

(EF35LP26*) Planejar e produzir, com certa autonomia, narrativas fic-
cionais que apresentem cenarios e personagens, observando os ele-
mentos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espago, personagens,
narrador e a construgao do discurso indireto e discurso direto. (Campo
Artistico-Literario)

Escrita autbnoma

(EF35LP27%*) Planejar e produzir, com certa autonomia, textos em
versos, explorando rimas, sons e jogos de palavras, imagens poéticas
(sentidos figurados) e recursos visuais e sonoros. (Campo Artistico-Li-
terario)
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PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: LEITURA/ ESCUTA

(compartilhada e autonoma)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Decodificagdo/
fluéncia de leitura

(EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz
alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de textualida-
de adequado. (Todos os Campos de Atuagdo)

Formacao de leitor

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura
da sala de aula e/ou disponiveis em meios digitais para leitura indivi-
dual, justificando a escolha e compartilhando com os colegas sua opi-
nido apods a leitura. (Todos os Campos de Atuagao)

Compreensao

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando com-
preensdo global. (Todos os Campos de Atuacdo)

Estratégias de leitura

(EF35LP04) Inferir informacgGes implicitas nos textos lidos. (Todos os
Campos de Atuacao)

(EF35LPO5) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas
em textos, com base no contexto da frase ou do texto. (Todos os Cam-
pos de Atuacdo)

(EF35LP06) Recuperar relacdes entre partes de um texto, identificando
substituicdes lexicais (de substantivos por sinGnimos) ou pronominais
(uso de pronomes anaféricos - pessoais, possessivos, demonstrativos)
que contribuem para a continuidade do texto. (Todos os Campos de
Atuacdo)

Compreensao em leitura

(EFO3LP11*) Ler e compreender, com autonomia, textos instrucio-
nais (receitas, instrugdes de montagem etc.), com a estrutura pro-
pria desses textos (verbos imperativos, indicagdo de passos a serem
seguidos) e mesclando palavras, imagens e recursos grafico-visuais,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
(Campo da Vida Cotidiana)

(EFO3LP12*) Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais
e didrios, com expressdao de sentimentos e opinides, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as conven¢des
dos géneros e considerando a situagdo comunicativa e o tema/as-
sunto do texto. (Campo da Vida Cotidiana)

(EFO3LP18) Ler e compreender, com autonomia, cartas dirigidas a
veiculos da midia impressa ou digital (cartas de leitor e de reclama-
¢do a jornais, revistas) e noticias, dentre outros géneros do campo
jornalistico, de acordo com as convengdes do género carta e consi-
derando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto. (Cam-
po da Vida Cotidiana)

(EFO3LP19) Identificar e discutir o propdsito do uso de recursos de
persuasdo (cores, imagens, escolha de palavras, jogo de palavras,
tamanho de letras) em textos publicitdrios e de propaganda, como
elementos de convencimento. (Campo da Vida Publica)

(EFO3LP24) Ler/ouvir e compreender, com autonomia, relatos de
observacgdes e de pesquisas em fontes de informagdes, consideran-
do a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto. (Campo das
Praticas de Estudo e Pesquisas)
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Pesquisa

(EF35LP17) Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informac&es
de interesse sobre fenOmenos sociais e naturais, em textos que circu-
lam em meios impressos ou digitais. (Campo da Vida Cotidiana)

Formacao do leitor literario

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma autdbnoma, textos literarios
de diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustragdes,
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores. (Campo da
Vida Publica)

Formacao do leitor literario/
leitura multissemiotica

(EF35LP22) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efei-
to de sentido de verbos de enunciacdo e, se for o caso, o uso de varie-
dades linguisticas no discurso direto. (Campo da Vida Publica)

Apreciacdo estética/estilo

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando
rimas, aliteracdOes e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e
refraos e seu efeito de sentido. (Campo da Vida Publica)

Textos dramaticos

(EF35LP24) Identificar funcdes de texto dramatico (escrito para ser
encenado) e sua organiza¢do por meio de didlogos entre persona-
gens e marcadores das falas das personagens e de cena. (Campo
Artistico-Literario)

PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: ANALISE LINGUISTICA/ SEMIOTICA (Ortografizac3o)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Construcdo do sistema
alfabético e da ortografia

(EF35LP12) Recorrer ao dicionario para esclarecer duvida sobre a
escrita de palavras, especialmente no caso de palavras com rela-
¢Oes irregulares fonema-grafema. (Todos os Campos de Atuacdo)
(EFO3LP0O1) Ler e escrever palavras com correspondéncias regula-
res contextuais entre grafemas e fonemas — c/qu; g/gu; r/rr; s/ss; o
(e ndou) e e (e ndoi)emsilaba atona em final de palavra — e com
marcas de nasalidade (til, m, n). (Todos os Campos de Atuagao)
(EFO3LP02) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V,
CVC, CCV, VC, VV, CVV, identificando que existem vogais em todas
as silabas. (Todos os Campos de Atuagao)

(EFO3LPO3) Ler e escrever corretamente palavras com os digrafos
Ih, nh, ch. (Todos os Campos de Atuacdo)

(EF35LP13) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas
quais as relagdes fonema-grafema sao irregulares e com h inicial
gue nado representa fonema. (Todos os Campos de Atuagao)

Conhecimento das diversas
grafias do alfabeto/Acentuacdo

(EFO3LP04) Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em monossila-
bos tonicos terminados em a, e, o e em palavras oxitonas terminadas
em a, e, 0, seguidas ou ndo de s. (Todos os Campos de Atuacdo)

Segmentacdo de
palavras/Classificacdo de
palavras por nimero de silabas

(EFO3LPO5) Identificar o nimero de silabas de palavras, classificando-
-as em monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas. (Todos os
Campos de Atuacao)

Construcdo do sistema

(EFO3LPO6) Identificar a silaba ténica em palavras, classificando-as em

alfabético oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas. (Todos os Campos de Atuacdo)
(EFO3LPO7) Identificar a funcdo na leitura e usar na escrita ponto final,
Pontuacdo ponto de interrogacdo, ponto de exclamacdo e, em didlogos (discurso

direto), dois-pontos e travessao. (Todos os Campos de Atuacdo)
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Morfologia

(EFO3LP08) Identificar e diferenciar, em textos, substantivos e verbos
e suas func¢Oes na oragdo: agente, acdo, objeto da ac¢do. (Todos os
Campos de Atuacao)

(EF35LP14) Identificar em textos e usar na produgao textual pronomes
pessoais, possessivos e demonstrativos, como recurso coesivo anafo-
rico. (Todos os Campos de Atuagao)

(EFO3LP10) Reconhecer prefixos e sufixos produtivos na formacdo de
palavras derivadas de substantivos, de adjetivos e de verbos, utilizan-
do-os para compreender palavras e para formar novas palavras. (To-
dos os Campos de Atuacdo)

Morfossintaxe

(EFO3LP09) Identificar, em textos, adjetivos e sua fun¢do de atribuicdo
de propriedades aos substantivos. (Todos os Campos de Atuacdo)

Forma de Composi¢ao
do texto

(EFO3LP16*) Identificar e reproduzir, em textos injuntivos (receitas,
instrucbes de montagem, digitais ou impressos), a formatacdo pro-
pria desses textos (verbos imperativos, indicacdo de passos a serem
seguidos) e a diagramacdo especifica dos textos desses géneros (lista
de ingredientes ou materiais e instrucdes de execugao — “modo de
fazer”). (Campo da Vida Cotidiana)

(EFO3LP17) Identificar e reproduzir, em géneros epistolares e didrios,
a formatacdo propria desses textos (relatos de acontecimentos, ex-
pressdo de vivéncias, emocdes, opinides ou criticas) e a diagramacao
especifica dos textos desses géneros (data, saudacdo, corpo do texto,
despedida, assinatura).(Campo da Vida Cotidiana)

(EF35LP16) Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e
corpo de noticias simples para publico infantil e cartas de reclamacao
(revista infantil), digitais ou impressos, a formatacdo e diagramacao
especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas versdes orais.
(Campo da Vida Publica)

(EFO3LP23) Analisar o uso de adjetivos em cartas dirigidas a veiculos
da midia impressa ou digital (cartas do leitor ou de reclamacdo a jor-
nais ou revistas), digitais ou impressas. (Campo da Vida Publica)

Forma de composicdo dos
textos/Adequacdo do texto as
normas de escrita

(EFO3LP26) Identificar e reproduzir, em relatérios de observacdo e
pesquisa, a formatacdo e diagramacdo especifica desses géneros (pas-
sos ou lista de itens, tabelas, ilustragGes, graficos, resumo dos resulta-
dos), inclusive em suas versdes orais. (Campo das Praticas de Estudo
e Pesquisa)

Formas de composicao de nar-
rativas

(EF35LP29) Identificar, em narrativas, cenario, personagem central,
conflito gerador, resolucdo e o ponto de vista com base no qual his-
térias sdo narradas, diferenciando narrativas em primeira e terceira
pessoa. (Campo Artistico-Literario)

Discurso direto e indireto

(EF35LP30) Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determi-
nando o efeito de sentido de verbos de enunciacdo e explicando o
uso de variedades linguisticas no discurso direto, quando for o caso.
(Campo Artistico-Literario)

Formas de composicado de tex-
tos poéticos

(EF35LP31) Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido de-
correntes do uso de recursos ritmicos e sonoros e de metaforas. (Cam-
po Artistico-Literdrio)
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PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: ORALIDADE

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Forma de composicdo de
géneros orais

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferen-
tes situacOes e contextos comunicativos, e suas caracteristicas linguis-
tico-expressivas e composicionais (conversacdo espontanea, conver-
sacdo telefonica, entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou na TV,
debate, noticiario de radio e TV, narracdo de jogos esportivos no radio
e TV, aula, debate etc.). (Todos os Campos de Atuacdo)

Variagao linguistica

(EF35LP11) Ouvir gravagoes, cancdes, textos falados em diferentes va-
riedades linguisticas, identificando caracteristicas regionais, urbanas e
rurais da fala e respeitando as diversas variedades linguisticas como
caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos regionais ou di-
ferentes culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos. (Todos os
Campos de Atuacao)

Producdo de texto oral

(EFO3LP15%*) Assistir, em video digital, a programa de culinaria infantil
ou instrucdes de montagem, a partir deles, planejar e produzir recei-
tas ou instru¢cdes de montagem em audio ou video. (Campo da Vida
Cotidiana)

Planejamento e produgdo
de texto

(EFO3LP22) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas, tele-
jornal para publico infantil com algumas noticias e textos de campa-
nhas que possam ser repassados oralmente ou em meio digital, em
audio ou video, considerando a situacdo comunicativa, a organizacao
especifica da fala nesses géneros e o tema/assunto/ finalidade dos tex-
tos. (Campo da Vida Publica)

Escuta de textos orais

(EF35LP18) Escutar, com atencdo, apresentacGes de trabalhos realiza-
das por colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solici-
tando esclarecimentos sempre que necessario (Campo das Praticas de
Estudo e Pesquisa)

Compreensao de textos orais

(EF35LP19) Recuperar as ideias principais em situacdes formais de es-
cuta de exposicOes, apresentacdes e palestras. (Campo das Praticas de
Estudo e Pesquisa)

Planejamento de texto oral
Exposicdo oral

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula,
com apoio de recursos multissemioticos (imagens, diagrama, tabelas
etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situacdo comunicativa. (Campo das Praticas
de Estudo e Pesquisa)

Declamacao

(EF35LP28) Declamar poemas, com entonag¢do, postura e interpreta-
¢do adequadas. (Campo Artistico-Literario)
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4°ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: ESCRITA / PRODUGAO DE TEXTO

(escrita compartilhada e autonoma)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Construcao do sistema
alfabético/Convencdes
da escrita

(EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos
e gramaticais, tais como ortografia, regras bdsicas de concordancia no-
minal e verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de exclamagdo, ponto
de interrogacdo, virgulas em enumeracdes) e pontuacdo do discurso
direto, quando for o caso. (Todos os campos de atuacdo)

Construcdo do sistema alfabé-

tico/ Estabelecimento de rela-

¢Oes anafdricas na referencia-
¢do e construcao da coesao

(EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacdo
(por substituicdo lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e de-
monstrativos), vocabulario apropriado ao género, recursos de coesdo
pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de rela¢des de sen-
tido (tempo, causa, oposi¢do, conclusdo, comparac¢do), com nivel sufi-
ciente de informatividade. (Todos os campos de atuacdo)

Planejamento de texto/Pro-
gressao tematica e
paragrafacao

(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em
paragrafos segundo as normas graficas e de acordo com as caracteris-
ticas do género textual. (Todos os campos de atuagdo)

Escrita colaborativa
(Producdo de texto)

(EFO4LP11) Planejar e produzir, com autonomia, cartas pessoais de re-
clamacdo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acor-
do com as convengBes do género carta e com a estrutura prépria des-
ses textos (problema, opinido, argumentos), considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto. (Campo da vida
cotidiana)

(EFO4LP16) Produzir noticias sobre fatos ocorridos no universo escolar,
digitais ou impressas, para o jornal da escola, noticiando os fatos e
seus atores e comentando decorréncias, de acordo com as convengdes
do género noticia e considerando a situagdo comunicativa e o tema/
assunto do texto. (Campo da vida publica)

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico
relacionado a situagBes vivenciadas na escola e/ou na comunidade,
utilizando registro formal e estrutura adequada a argumentacdo, con-
siderando a situa¢cdo comunicativa e o tema/assunto do texto. (Campo
da vida publica)

Escrita colaborativa
(Escrita compartilhada
e autbnoma)

(EFO4LP28SME) Planejar e produzir textos injuntivos instrucionais,
com a estrutura prépria desses textos (verbos imperativos, indicagao
de passos a serem seguidos) e mesclando palavras, imagens e recursos
grafico-visuais, considerando a situagdo comunicativa e o tema/ assun-
to do texto. (Campo da vida cotidiana)

Producdo de Textos

(EFO4LP21) Planejar e produzir textos sobre temas de interesse, com
base em resultados de observagdes e pesquisas em fontes de informa-
¢Oes impressas ou eletrdnicas, incluindo, quando pertinente, imagens
e graficos ou tabelas simples, considerando a situagdao comunicativa e
o tema/assunto do texto. (Campo das praticas de estudo e pesquisa)
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Escrita autbnoma
(Producdo de texto)

(EFO4LP22) Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes de en-
ciclopédia infantil, digitais ou impressos, considerando a situacao co-
municativa e o tema/ assunto/finalidade do texto. (Campo das praticas
de estudo e pesquisa)

(EF35LP27%*) Planejar e produzir, com certa autonomia, textos em ver-
sos, explorando rimas, sons e jogos de palavras, imagens poéticas (sen-
tidos figurados) e recursos visuais e sonoros. (Campo artistico literario)

Escrita autbnoma e comparti-
Ihada
(Producdo de texto)

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando
detalhes descritivos, sequéncias de eventos e imagens apropriadas para
sustentar o sentido do texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de
personagens. (Campo artistico literario)

(EF35LP26*) Planejar e produzir, com certa autonomia, narrativas ficcionais
gue apresentem cendrios e personagens, observando os elementos da es-
trutura narrativa: enredo, tempo, espago, personagens, narrador e a cons-
trucdo do discurso indireto e discurso direto. (Campo artistico literario)

PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: LEITURA/ ESCUTA

(compartilhada e autonoma)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Decodificacdo/ fluéncia
de leitura

((EF35LP0O1) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em
voz alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de textua-
lidade adequado. (Todos os campos de atuagdo)

Formacao de leitor

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ ou do cantinho de leitura
da sala de aula e/ ou disponiveis em meios digitais para leitura indi-
vidual, justificando a escolha e compartilhando com os colegas sua
opinido apods a leitura. (Todos os campos de atuacgdo)

Compreensao

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando com-
preensao global. (Todos os campos de atuagio)

Estratégias de leitura

(EF35LP04) Inferir informagdes implicitas nos textos lidos. (Todos os cam-
pos de atuacdo)

(EF35LPO5) Inferir o sentido de palavras ou expressées desconhecidas em
textos, com base no contexto da frase ou do texto. (Todos os campos de
atuacdo)

(EF35LP06) Recuperar relagGes entre partes de um texto, identificando
substituicdes lexicais (de substantivos por sindnimos) ou pronominais
(uso de pronomes anafdricos - pessoais, possessivos, demonstrativos) que
contribuem para a continuidade do texto. (Todos os campos de atuacao)

Compreensdo em leitura

(EFO4LPQ9) Ler e compreender, com autonomia, boletos, faturas e car-
nés, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana de acordo com as
convengdes do género (campos, itens elencados, medidas de consumo,
codigo de barras) e considerando a situagcdo comunicativa e a finalidade
do texto.(Campo da vida cotidiana)

(EFO4LP10) Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais de re-
clamagdo, dentre outros géneros da vida cotidiana, de acordo com as
convencoes do género carta e considerando a situagdao comunicativa e o
tema/ assunto/ finalidade do texto. (Campo da vida cotidiana)
(EFO4LP14) Identificar, em noticias, fatos, participantes, local e momento/
tempo da ocorréncia do fato noticiado. (Campo da vida publica)
(EFOALP15) Distinguir fatos de opinides/ sugestdes em textos (informati-
vos, jornalisticos, publicitarios etc.). (Campo da vida publica)

(EFO4LP19) Ler e compreender textos expositivos de divulgacdo cientifica
para criangas, considerando a situagdo comunicativa e o tema/ assunto
do texto. (Campo da vida publica)
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Imagens analiticas em textos

(EFO4LP20) Reconhecer a fungdo de graficos, diagramas e tabelas em
textos, como forma de apresentagdo de dados e informagées. (Campo
das praticas de estudo e pesquisa)

Pesquisa

(EF35LP17) Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informa-
cOes de interesse sobre fendOmenos sociais e naturais, em textos que
circulam em meios impressos ou digitais. (Campo das praticas de es-
tudo e pesquisa)

Formacao do leitor literario

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma autdbnoma, textos literarios
de diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracGes,
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores. (Campo ar-
tistico literario)

Formacdo do leitor literario /
leitura multissemiotica

(EF35LP22) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efei-
to de sentido de verbos de enunciagado e, se for o caso, o uso de varie-
dades linguisticas no discurso direto. (Campo artistico literario)

Apreciacdo estética/ estilo

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando
rimas, aliteracdes e diferentes modos de divisdao dos versos, estrofes e
refrdos e seu efeito de sentido. (Campo artistico literario)

Textos dramaticos

(EF35LP24) Identificar fungdes de texto dramatico (escrito para ser en-
cenado) e sua organizacdo por meio de didlogos entre personagens
e marcadores das falas das personagens e de cena. (Campo artistico
literario)

PRATICAS DE LINGUAGE

M / EIXO: ANALISE LINGUISTICA/ SEMIOTICA (Ortografizagio)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Construcdo do sistema
alfabético e da ortografia

(EF35LP12) Recorrer ao dicionario para esclarecer duivida sobre a es-
crita de palavras, especialmente no caso de palavras com relagées ir-
regulares fonema-grafema (Todos os campos de atuacdo)

(EFO4LPO1) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fo-
nema-grafema regulares diretas e contextuais. (Todos os campos de
atuacgao)

(EFO4LP0O2) Ler e escrever, corretamente, palavras com silabas VV e
CVV em casos nos quais a combinagdo VV (ditongo) é reduzida na lin-
gua oral (ai, ei, ou). (Todos os campos de atuacdo)

(EF35LP13) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais
as relagées fonema-grafema sdo irregulares e com h inicial que nao
representa fonema. (Todos os campos de atuagao)

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil/ Ordem
alfabética/ Polissemia

(EFO4LP0O3) Localizar palavras no dicionario para esclarecer significa-
dos, reconhecendo o significado mais plausivel para o contexto que
deu origem a consulta. (Todos os campos de atuacgao)

Conhecimento das diversas
grafias do alfabeto/
Acentuacgao

(EFO4LP04) Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em paroxitonas
terminadas em -i(s), -I, -r, -do(s). (Todos os campos de atuacdo)

Pontuacao

(EFO4LPO5) Identificar a fungdo na leitura e usar, adequadamente, na
escrita ponto final, de interrogacdo, de exclamacao, dois-pontos e tra-
vessdo em didlogos (discurso direto), virgula em enumeragbes e em
separagao de vocativo e de aposto. (Todos os campos de atuagao)

CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE PIRACICABA 167




PIRACICABA

Morfologia

(EFO4LPO6) Identificar em textos e usar na producdo textual a concor-
dancia entre substantivo ou pronome pessoal e verbo (concordancia
verbal). (Todos os campos de atuacdo)

(EF35LP14) Identificar em textos e usar na produgdo textual pronomes
pessoais, possessivos e demonstrativos, como recurso coesivo anafo-
rico. (Todos os campos de atuacdo)

(EFO4LPO8) Reconhecer e grafar, corretamente, palavras derivadas
com os sufixos -agem, -0so, -eza, -izar/ -isar (regulares morfoldgicas).
(Todos os campos de atuacdo)

Morfossintaxe

(EFO4LPQ7) Identificar em textos e usar na producdo textual a concor-
dancia entre artigo, substantivo e adjetivo (concordancia no grupo no-
minal). (Todos os campos de atuagao)

Forma de Composi¢ao
dos textos

(EFO4LP13*) Identificar e reproduzir, em textos injuntivos (instrugdes
de jogos digitais ou impressos), a formatagdo propria desses textos
(verbos imperativos, indicacdo de passos a serem seguidos) e forma-
to especifico dos textos orais ou escritos desses géneros (lista/ apre-
sentacdo de materiais e instrucdes/ passos de jogo). (Campo da vida
cotidiano)

(EF35LP16) Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e
corpo de noticias simples para publico infantil e cartas de reclamagao
(revista infantil), digitais ou impressos, a formatagcdo e diagramacdo
especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas versdes orais.
(Campo da vida publica)

(EFO4LP18) Analisar o padrdo entonacional e a expressao facial e cor-
poral de ancoras de jornais radiofonicos ou televisivos e de entrevista-
dores/ entrevistados. (Campo da vida publica)

Forma de Composicao do tex-
to/ Adequagdo do texto as nor-
mas de escrita

(EFO4LP24*) Identificar e reproduzir, em seu formato, tabelas, diagra-
mas e graficos em relatérios de observacdo e pesquisa, como forma de
apresentacdo de dados e informacdes. (Campo das praticas de estudo
e pesquisa)

Forma de composi¢cao
dos textos /
Coesdo e articuladores

(EFO4LP23) Identificar e reproduzir, em verbetes de enciclopédia in-
fantil, digitais ou impressos, a formatacdo e diagramacao especifica
desse género (titulo do verbete, definicdo, detalhamento, curiosida-
des), considerando a situacdo comunicativa e o tema/ assunto/ finali-
dade do texto. (Campo das praticas de estudo e pesquisa)

Formas de composi¢ao de nar-
rativas

(EF35LP29) Identificar, em narrativas, cenario, personagem central,
conflito gerador, resolucdo e o ponto de vista com base no qual his-
tdrias sdo narradas, diferenciando narrativas em primeira e terceira
pessoa. (Campo artistico literario)

Discurso direto e indireto

(EF35LP30) Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determi-
nando o efeito de sentido de verbos de enunciacdo e explicando o
uso de variedades linguisticas no discurso direto, quando for o caso.
(Campo artistico literario)

Formas de composigdo
de textos poéticos

(EF35LP31) Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido de-
correntes do uso de recursos ritmicos e sonoros e de metéaforas. (Cam-
po artistico literario)

Formas de composicao de tex-
tos poéticos visuais

(EFO4LP26) Observar, em poemas concretos, o formato, a distribui¢ao
e a diagramacdo das letras do texto na pdagina. (Campo artistico lite-
rario)

Formas de composi¢do
de textos dramaticos

(EFO4LP27) Identificar, em textos dramaticos, marcadores das falas das
personagens e de cena. (Campo artistico literario)
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PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: ORALIDADE

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Forma de composicdo de gé-
neros orais

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferen-
tes situacOes e contextos comunicativos, e suas caracteristicas linguis-
tico-expressivas e composicionais (conversacdo espontanea, conver-
sacdo telefonica, entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou na TV,
debate, noticiario de radio e TV, narracdo de jogos esportivos no radio
e TV, aula, debate etc.) (Todos os campos de atuagdo)

Variagao linguistica

(EF35LP11) Ouvir gravagdes, cangdes, textos falados em diferentes va-
riedades linguisticas, identificando caracteristicas regionais, urbanas e
rurais da fala e respeitando as diversas variedades linguisticas como
caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos regionais ou di-
ferentes culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos. (Todos os
campos de atuagao)

Producdo de texto oral

(EFO4LP12) Assistir, em video digital, a programa infantil com instru-
¢Oes de montagem, de jogos e brincadeiras e, a partir dele, planejar e
produzir tutoriais em dudio ou video.

Planejamento e producdo de
texto

(EFO4LP17) Produzir jornais radiofénicos ou televisivos e entrevistas
veiculadas em radio, TV e na internet, orientando-se por roteiro ou
texto e demonstrando conhecimento dos géneros jornal falado/ tele-
visivo e entrevista. (Campo da vida publica)

Escuta de textos orais

(EF35LP18) Escutar, com atencdo, apresentacGes de trabalhos realiza-
das por colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solici-
tando esclarecimentos sempre que necessario. (Campo das praticas
de estudo e pesquisa)

Compreensdo de textos orais

(EF35LP19) Recuperar as ideias principais em situacdes formais de es-
cuta de exposicOes, apresentacdes e palestras. (Campo das praticas de
estudo e pesquisa)

Planejamento de texto oral
Exposicdo oral

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula,
com apoio de recursos multissemioticos (imagens, diagrama, tabelas
etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situacdo comunicativa. (Campo das praticas
de estudo e pesquisa)

Declamacao

(EF35LP28) Declamar poemas, com entonac¢do, postura e interpreta-
¢do adequadas. (Campo artistico literario)

Performances orais

(EFO4LP28*) Recitar cordel e cantar repentes e emboladas, observan-
do as rimas e obedecendo ao ritmo e a melodia. (Campo artistico lite-
rario)

52ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: ESCRITA / PRODUGAO DE TEXTO

(escrita compartilhada e autonoma)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Construcdo do sistema alfabé-
tico/ Convencdes da escrita

(EF35LPQ7) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos
e gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia no-
minal e verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de exclamagdo, ponto
de interrogacdo, virgulas em enumeracdes) e pontuacdo do discurso
direto, quando for o caso. (Todos os campos de atuacdo)
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Construcdo do sistema alfabé-

tico/ Estabelecimento de rela-

¢Oes anafdricas na referencia-
¢do e construcdo da coesdo

(EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacao
(por substituicdo lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e de-
monstrativos), vocabulario apropriado ao género, recursos de coesdo
pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de relagdes de sen-
tido (tempo, causa, oposi¢do, conclusdo, comparac¢do), com nivel sufi-
ciente de informacdo ao receptor. (Todos os campos de atuac¢do)

Planejamento de texto/ Pro-
gressdo tematica e
paragrafacao

(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o
em paragrafos segundo as normas graficas e de acordo com as ca-
racteristicas do género textual. (Todos os campos de atuacédo)

Escrita colaborativa
(Producgdo de texto)

(EFO5LP11) Registrar, com autonomia, anedotas, piadas e cartuns,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as
convengdes do género e considerando a situagcdo comunicativa e a fi-
nalidade do texto. (Campo de vida cotidiana)

(EFO5LP17) Produzir roteiro para edigao de uma reportagem digital so-
bre temas de interesse da turma, a partir de buscas de informacgdes,
imagens, audios e videos na internet, de acordo com as convengées do
género e considerando a situacdo comunicativa e o tema/ assunto do
texto. (Campo da vida publica)

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico
relacionado a situagGes vivenciadas na escola e/ ou na comunidade,
utilizando registro formal e estrutura adequada a argumentacdo, con-
siderando a situagdo comunicativa e o tema/ assunto do texto. (Campo
da vida publica)

Escrita colaborativa
(Escrita)

(EFO5LP12) Planejar e produzir, com autonomia, textos instrucionais
de regras de jogo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
de acordo com as convengdes do género e considerando a situagdo
comunicativa e a finalidade do texto. (Campo da vida cotidiana)

Producdo de Textos

(EFO5LP24) Planejar e produzir texto sobre tema de interesse, orga-
nizando resultados de pesquisa em fontes de informacdao impressas
ou digitais, incluindo imagens e graficos ou tabelas, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/ assunto do texto.(Campo das praticas
de estudo e pesquisa)

Escrita autbnoma
(Producdo de texto)

(EFO5LP25) Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes de di-
cionario, digitais ou impressos, considerando a situacdo comunicativa
e o tema/ assunto/ finalidade do texto. (Campo das praticas de estudo
e pesquisa)

(EF35LP27%*) Planejar e compreender, com certa autonomia, textos em
versos, explorando rimas, sons e jogos de palavras, imagens poéticas
(sentidos figurados) e recursos visuais e sonoros. (Campo das praticas
de estudo e pesquisa)

Escrita autbnoma e
compartilhada
(Producdo de texto)

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizan-
do detalhes descritivos, sequéncias de eventos e imagens apropriadas
para sustentar o sentido do texto, e marcadores de tempo, espaco e de
fala de personagens. (Campo artistico literario)

(EF35LP26*) Planejar e produzir, com certa autonomia, narrativas fic-
cionais que apresentem cenarios e personagens, observando os ele-
mentos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espaco, personagens,
narrador e a construgdo do discurso indireto e discurso direto. (Campo
artistico literario)
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PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: LEITURA/ ESCUTA

(compartilhada e autonoma)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Decodifica¢do/ fluéncia
de leitura

(EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz
alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de textualida-
de adequado. (Todos os campos de atuacdo)

Formacao de leitor

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ ou do cantinho de leitura
da sala de aula e/ ou disponiveis em meios digitais para leitura indivi-
dual, justificando a escolha e compartilhando com os colegas sua opi-
nido, apos a leitura. (Todos os campos de atuacgao)

Compreensao

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando com-
preensdo global. (Todos os campos de atuacdo)

Estratégias de leitura

(EF35LP04) Inferir informacGes implicitas nos textos lidos. (Todos os
campos de atuacdo)

(EF35LPO5) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas
em textos, com base no contexto da frase ou do texto. (Todos os cam-
pos de atuacdo)

(EF35LP06) Recuperar relagdes entre partes de um texto, identificando
substituicdes lexicais (de substantivos por sinGnimos) ou pronominais
(uso de pronomes anaféricos - pessoais, possessivos, demonstrativos)
qgue contribuem para a continuidade do texto. (Todos os campos de
atuacdo)

Compreensdo em leitura

(EFO5LPQ9) Ler e compreender, com autonomia, texto instrucional de
regras de jogo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de
acordo com as convengdes do género e considerando a situagdo comu-
nicativa e a finalidade do texto. (Campo da vida cotidiana)

(EFO5LP10) Ler e compreender, com autonomia, anedotas, piadas e
cartuns, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo
com as convencoes do género e considerando a situagdao comunicativa
e a finalidade do texto.

(EFO5LP15) Ler/ assistir e compreender, com autonomia, noticias, re-
portagens, videos em vl/ogs argumentativos, dentre outros géneros do
campo politico-cidaddo, de acordo com as convengdes dos géneros
e considerando a situagdo comunicativa e o tema/ assunto do texto.
(Campo da vida cotidiana)

(EFO5LP16) Comparar informagGes sobre o mesmo fato veiculadas
em diferentes midias e concluir sobre qual é mais confiavel e por qué.
(Campo da vida publica)

(EFO5LP22) Ler e compreender verbetes de dicionario, identificando a
estrutura, as informagdes gramaticais (significado de abreviaturas) e
as informagdes semanticas. (Campo das praticas de estudo e pesquisa)

Imagens analiticas em textos

(EFO5LP23) Comparar informacgGes apresentadas em grafico ou tabe-
las. (Campo das praticas de estudo e pesquisa)

Pesquisa

(EF35LP17) Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informacées
de interesse sobre fendbmenos sociais e naturais, em textos que circu-
lam em meios impressos ou digitais. (Campo das praticas de estudo e
pesquisa)
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Formacao do leitor literario

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma autbnoma, textos literarios
de diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracgoes,
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores. (Campo ar-
tistico literario)

Formagéo do leitor literrio /
leitura multissemidtica

(EF35LP22) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efei-
to de sentido de verbos de enunciacgdo e, se for o caso, o uso de varie-
dades linguisticas no discurso direto. (Campo artistico literario)

Apreciagdo estética/ estilo

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando
rimas, alitera¢des e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e
refraos e seu efeito de sentido. (Campo artistico literario)

Textos dramaticos

(EF35LP24) Identificar fun¢des de texto dramatico (escrito para ser en-
cenado) e sua organizacdo por meio de didlogos entre personagens
e marcadores das falas das personagens e de cena. (Campo artistico
literario)

PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: ANALISE LINGUISTICA/ SEMIOTICA (Ortografizagdo)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Construcdo do sistema alfabé-
tico e da ortografia

(EF35LP12) Recorrer ao dicionario para esclarecer duvida sobre a escrita
de palavras, especialmente no caso de palavras com relagées irregulares
fonema-grafema. (Todos os campos de atuacdo)

(EFO5LPO1) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fone-
ma-grafema regulares, contextuais e morfoldgicas e palavras de uso fre-
guente com correspondéncias irregulares. (Todos os campos de atuagdo)
(EF35LP13) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais as
relacdes fonema-grafema sdo irregulares e com h inicial que nao repre-
senta fonema. (Todos os campos de atuacao)

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil/ Ordem
alfabética/ Polissemia

(EFO5LP02) Identificar o carater polissémico das palavras (uma mesma
palavra com diferentes significados, de acordo com o contexto de uso),
comparando o significado de determinados termos utilizados nas areas
cientificas com esses mesmos termos utilizados na linguagem usual.
(Todos os campos de atuagdo)

Conhecimento das diversas gra-
fias do alfabeto/ Acentuacdo

(EFO5LPO3) Acentuar corretamente palavras oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas. (Todos os campos de atuacgdo)

Pontuagao

(EFO5LP04) Diferenciar, na leitura de textos, virgula, ponto e virgula, dois-
-pontos e reconhecer, na leitura de textos, o efeito de sentido que decorre
do uso de reticéncias, aspas, parénteses. (Todos os campos de atuacado)

Morfologia

(EFO5LPO5) Identificar a expressdo de presente, passado e futuro em
tempos verbais do modo indicativo. (Todos os campos de atuagao)
EFO5LPO6) Flexionar, adequadamente, na escrita e na oralidade, os ver-
bos em concordancia com pronomes pessoais/ nomes sujeitos da ora-
¢do. (Todos os campos de atuagdo)

(EF35LP14) Identificar em textos e usar na producdo textual pronomes
pessoais, possessivos e demonstrativos, como recurso coesivo anaférico.
(Todos os campos de atuagdo)

(EFO5LPQ7) Identificar, em textos, o uso de conjungdes e a relagdo que
estabelecem entre partes do texto: adicdo, oposicao, tempo, causa, con-
dicdo, finalidade. (Todos os campos de atuagdo)

(EFO5LP08) Diferenciar palavras primitivas, derivadas e compostas, e de-
rivadas por adigdo de prefixo e de sufixo. (Todos os campos de atuagdo)
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Forma de Composicdo
dos textos

(EFO5LP14) Identificar e reproduzir, em textos de resenha critica de
brinquedos ou livros de literatura infantil, a formatac¢do propria des-
ses textos (apresentacdo e avaliagcdo do produto). (Campo da vida
cotidiana)

(EF35LP16) Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides
e corpo de noticias simples para publico infantil e cartas de recla-
macao (revista infantil), digitais ou impressos, a formatacao e dia-
gramacado especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas
versGes orais. (Campo da vida publica)

(EFO5LP20) Analisar a validade e forga de argumentos em argumen-
tagOes sobre produtos de midia para publico infantil (filmes, dese-
nhos animados, HQs, games etc.), com base em conhecimentos so-
bre os mesmos. (Campo da vida publica)

(EFO5LP21) Analisar o padrdo entonacional, a expressao facial e cor-
poral e as escolhas de variedade e registro linguisticos de vlioggers
de vlogs opinativos ou argumentativos. (Campo da vida publica)

Forma de Composicdo do
texto/ Adequacio do texto as
normas de escrita

(EFO5LP26) Utilizar, ao produzir o texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: regras sintaticas de concordancia nominal e verbal, con-
vencoes de escrita de cita¢cdes, pontuacdo (ponto final, dois-pontos,
virgulas em enumeracdes) e regras ortograficas. (Campo das praticas
de estudo e pesquisa)

Formas de composicao
dos textos
Coesao e articuladores

(EFO5LP27) Utilizar, ao produzir o texto, recursos de coesao pronominal
(pronomes anafdricos) e articuladores de relagdes de sentido (tempo,
causa, oposi¢do, conclusdo, comparagao), com nivel adequado de in-
formatividade. (Campo das praticas de estudo e pesquisa)

Formas de composi¢do
de narrativas

(EF35LP29) Identificar, em narrativas, cenario, personagem central,
conflito gerador, resolu¢do e o ponto de vista com base no qual histo-
rias sdo narradas, diferenciando narrativas em primeira e terceira pes-
soa. (Campo artistico literario)

Discurso direto e indireto

(EF35LP30) Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinan-
do o efeito de sentido de verbos de enunciagao e explicando o uso de
variedades linguisticas no discurso direto, quando for o caso. (Campo
artistico literario)

Formas de composicdo
de textos poéticos

(EF35LP31) Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido decor-
rentes do uso de recursos ritmicos e sonoros e de metaforas. (Campo
artistico literario)

Formas de composicao
de textos poéticos visuais

(EFO5LP28) Observar, em ciberpoemas e minicontos infantis em midia
digital, os recursos multissemidticos presentes nesses textos digitais.
(Campo artistico literdrio)
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PRATICAS DE LINGUAGEM / EIXO: ORALIDADE

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Forma de composicao
de géneros orais

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferen-
tes situacdes e contextos comunicativos, e suas caracteristicas linguis-
tico-expressivas e composicionais (conversacdo espontanea, conver-
sacdo telefonica, entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou na TV,
debate, noticidrio de radio e TV, narracdo de jogos esportivos no radio
e TV, aula, debate etc.). (Todos os campos de atuacgao)

Variagao linguistica

(EF35LP11) Ouvir gravagdes, cangdes, textos falados em diferentes va-
riedades linguisticas, identificando caracteristicas regionais, urbanas e
rurais da fala e respeitando as diversas variedades linguisticas como
caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos regionais ou di-
ferentes culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos. (Todos os
campos de atuacdo)

Producdo de texto oral

(EFO5LP13) Assistir, em video digital, a postagem de viog infantil de
criticas de brinquedos e livros de literatura infantil e, a partir dele, pla-
nejar e produzir resenhas digitais em audio ou video. (Campo da vida
cotidiana)

Planejamento e producdo
de texto

(EFO5LP18) Roteirizar, produzir e editar video para vlogs argumenta-
tivos sobre produtos de midia para publico infantil (filmes, desenhos
animados, HQs, games etc.), com base em conhecimentos sobre os
mesmos, de acordo com as convenc¢des do género e considerando a
situagdo comunicativa e o tema/ assunto/ finalidade do texto. (Campo
da vida publica)

Producdo de texto

(EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre acontecimentos de interes-
se social, com base em conhecimentos sobre fatos divulgados em TV,
radio, midia impressa e digital, respeitando pontos de vista diferentes.
(Campo da vida publica)

Escuta de textos orais

(EF35LP18) Escutar, com atencdo, apresentacées de trabalhos realiza-
das por colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solici-
tando esclarecimentos sempre que necessario. (Campo das praticas
de estudo e pesquisa)

Compreensao de textos orais

(EF35LP19) Recuperar as ideias principais em situacdes formais de es-
cuta de exposicOes, apresentacdes e palestras. (Campo das praticas de
estudo e pesquisa)

Planejamento de texto oral
Exposicao oral

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula,
com apoio de recursos multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas
etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situagcdo comunicativa. (Campo das praticas
de estudo e pesquisa)

Declamacgédo

(EF35LP28) Declamar poemas, com entonagdo, postura e interpreta-
¢do adequadas. (Campo artistico literario)

Performances orais

(EFO5LP29%*) Representar cenas de textos dramaticos, reproduzindo as
falas das personagens, de acordo com as rubricas de interpretacao e
movimento indicadas pelo autor. (Campo artistico literario)
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As aulas de Educacdo Fisica do Ensino Fundamental |, na Rede Municipal da Cidade
de Piracicaba, iniciaram-se junto com a municipalizacdo do Ensino Fundamental em 1998,
ministradas por Professores Polivalentes. Todavia, a partir de 2009, somaram-se, ao corpo
docente, especialistas em Educagao Fisica.

A Educacdo Fisica, como Componente Curricular, encontra-se articulada, de acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos, a drea de
Linguagens, resguardadas as suas singularidades, conforme a Resolu¢do CNE/CEB n2 7/2010.
Na Educacdo Fisica escolar, por meio da linguagem, de acordo com o Curriculo da Cidade de
S3o Paulo (SAO PAULO, 2017), ha de se criar espaco para as ressignificacdes, para as novas
representacdes e para a elaboracdo de conteudos mais democraticos, por meio da incorpo-
racdo de praticas, muitas vezes ignoradas, ou esquecidas, no curriculo da escola. Além do
fazer e do compreender, experimentar outras formas de atuar no mundo com a/ pela/ na lin-
guagem corporal. Nesse sentido, enfatizar as modalidades classicas dos esportes de invasado
ndo garante que o conhecimento chegue a diversidade dos alunos e dos interesses na sala
de aula. Tampouco deixar a aula “livre” vai gerar o conhecimento e os sentidos presentes na
vivéncia das préticas corporais (SAO PAULO, 2017).

Este documento constitui o caminho para garantir os direitos e os objetivos, apresen-
tados, na Base Nacional Comum Curricular, para a drea. S3o propostas e estratégias metodo-
I6gicas, adequadas para guiar o trabalho do professor em sala de aula. Nessa perspectiva, o
objetivo do ensino da Educacdo Fisica é tematizar as praticas corporais, oportunizando aos
alunos, conhecimentos, experimenta¢des e vivéncias que, em outro contexto, ndao teriam.
Como se vé, trata-se de atividades e acdes passiveis de gerar conhecimentos e saberes, e de
construir valores e atitudes que beneficiem e potencializem a convivéncia social.

Nesse sentido, a concepc¢ao de Educacdo Fisica Escolar adotada é a Cultura Corporal
de Movimento (PCN, 1997; BRASIL, 2017), a qual tematiza as praticas corporais, construidas
ao longo da histdria por diversos grupos sociais. Esse conceito deve-se ao fato de considerar
0 corpo como base para as diferentes aprendizagens, as quais sdo essenciais para o ser hu-
mano conhecer a realidade, conviver em sociedade e fazer uso desse vasto universo cultural
para participar, de forma autonoma, em contextos de lazer e de saude.

Nessa concep¢do, o movimento humano estd sempre inserido no
dmbito da cultura e ndo se limita a um deslocamento espago-tem-
poral de um segmento corporal ou de um corpo todo. (BRASIL,
2017, p. 211).

Conhecer e compreender essa concepc¢do orientam professores e alunos nas vivéncias
e nas relagdes no cotidiano da escola; portanto faz-se necessdrio deixar claro o que se espera
do aluno. Nessa linha, a escola deve estimular a participagao, a reflexdao, a disponibilidade
de espaco e de tempo para a escuta/ a fala, o protagonismo, a pesquisa, a resolugdo de pro-
blemas. Tais a¢Oes possibilitam as possiveis ressignificacdes dos conhecimentos aprendidos,
com o olhar atento aos valores inerentes as praticas, com cuja vivéncia os alunos possam
desenvolver habilidades socioemocionais.
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Nessa perspectiva, o professor trabalha como o sujeito principal a elaborar e a imple-
mentar o curriculo, como protagonista de fato, visto ter a funcdo de mediar, contextualizar
e dar sentido aos aprendizados, tanto por meio dos seus conhecimentos e praticas, quanto
pela relacdo estabelecida com os alunos. Nao significa, somente, facilitar as aprendizagens,
mas, sim, problematizar a realidade e abrir o espaco, o tempo e as trocas a busca e a ressig-
nificacdo dos conhecimentos. O professor precisa saber o quanto os conhecimentos apresen-
tados no curriculo sdo essenciais aos alunos, considerando que, em cada ano, ha habilidades
a priorizar. Isso ocorre de acordo com a dindmica do plano de ensino, do seu planejamento,
a favorecer aprendizagens significativas, de acordo com a realidade e o contexto escolar. Por
isso, as acdes do docente ndo se devem limitar a sequéncia, ou a forma, de apresentacao dos
guadros de habilidades, considerando as diretrizes estabelecidas no planejamento escolar.

Com efeito, a pratica das aulas fundamenta-se, ndo apenas na experimentacdo e na
conceituacdo, mas também na proposta de situagdes-problema, que se possam relacionar ao
cotidiano do aluno. Partindo do seu conhecimento local e do repertério presente na comuni-
dade escolar, o docente deve possibilitar o maior nimero possivel de manifesta¢cées da cul-
tura corporal, presentes no patriménio material e imaterial da sociedade (SAO PAULO, 2017).
Para desenvolver, de forma dinamica, a aprendizagem e a ressignificacdo de conhecimentos,
deve-se lidar com manifestacdes e praticas diversas entre si e plurais em cada uma. A finali-
dade é incentivar os alunos a dialogar com o saber fazer, com o saber sobre, com o uso das
tecnologias e das midias digitais, de modo a propiciar-lhes a autonomia e o desenvolvimento
das competéncias especificas para a area.

Desenvolver tais competéncias relaciona-se, essencialmente, as habilidades que se
propde que o aluno alcance, conforme detalhado nos quadros subsequentes. Importa saber
gue se encontram articuladas as competéncias gerais da BNCC e as especificas da area de
Linguagens, para assegurar o desenvolvimento das competéncias especificas do componente
curricular de Educacao Fisica, listadas abaixo.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA EDUCACAO FiSICA:

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a organi-
zagao da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades de
aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no processo de ampliagao do
acervo cultural nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relagdes entre a realizagao das praticas corporais e 0s
processos de saude/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais.

4. |dentificar a multiplicidade de padrGes de desempenho, saude, beleza e estética cor-
poral, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir posturas
consumistas e preconceituosas.

5. Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e com-
bater posicionamentos discriminatdrios em relagao as praticas corporais e aos seus par-
ticipantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes
praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural
dos povos e grupos.

8. Usufruir das praticas corporais de forma auténoma para potencializar o envolvimento
em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promocao da saude.

9. Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidadao, propondo e produ-
zindo alternativas para sua realizagdo no contexto comunitario.

10.Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas, gindsti-
cas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho coletivo e o
protagonismo.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017).

Nesse contexto, organizou-se o documento de forma a que todos os temas da cultura
corporal fossem trabalhados ao longo do Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

Por meio de pesquisas e do mapeamento das praticas corporais presentes na escola, con-
sideraram-se os Objetos de Conhecimento, de acordo com os diferentes contextos, com a rele-
vancia social e cultural, com a acessibilidade e a adequacdo aos interesses da faixa etaria. Para
estabelecer as relagdes com a realidade regional, nacional, mundial e ancestral, o ponto de par-
tida, em alguns casos, foi o contexto préoximo (familiar e comunitario).

Essa organizacdo foi modificada em relacdo a BNCC: desmembraram-se os ciclos segundo a
progressao dos conhecimentos a cada ano e ao longo dos anos. Apresentou-se essa progressao na
forma de quadro, onde se indicam as habilidades, que, de acordo com o Curriculo da Cidade de Sao
Paulo (SAO PAULO, 2017), constituem elementos orientadores. De fato, a finalidade deles é nortear
o trabalho do professor, especificando, de forma ampla, os assuntos a abordar em sala de aula, ndo
determinando, porém, um programa Unico para todas as escolas da Rede Municipal de Piracicaba.

As cinco Unidades Tematicas sdo as praticas corporais tematizadas ao longo do Ensino
Fundamental.

No 12 e no 22 ano, propde-se que se respeite a transicdo entre a Ultima etapa da Educa-
cdo Infantil e a seguinte, priorizando os aspectos cognitivos e ludicos, além dos conhecimentos
diversificados e multifacetados. Nesse ambiente, as acdes pedagdgicas devem considerar as es-
pecificidades da infancia. Ja do 32 ao 52 ano, aumenta-se o grau de complexidade e de aprofun-
damento. Os alunos ja conseguem acessar outras fontes para adquirir conhecimentos, podendo
estabelecer relagdes de construcdo coletiva do processo.
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A fim de assegurar a progressdo dos conhecimentos e aprendizagens significativas, levan-
do em conta tanto o protagonismo do professor, quanto o dos alunos, faz-se necessario o uso das
Metodologias Ativas para o ensino em Educacao Fisica Escolar.

Na maior parte do tempo, nas tematizagdes do fazer corporal, usam-se materiais e co-
municacdes escritos, orais e audiovisuais, previamente selecionados ou elaborados. Embora se
mostrem extremamente importantes, a melhor forma de garantir o aprendizado é a combinacdo
equilibrada de atividades, de desafios e da informac¢ao contextualizada

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos
que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alu-
nos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que
tomar decisbes e avaliar os resultados, com apoio de materiais relevantes. Se
queremos que sejam criativos, eles precisam experimentar inumeras novas pos-
sibilidades de mostrar sua iniciativa. (MORAN, 2015, pag. 17).

As atividades e os desafios devem mostrar-se compativeis com a capacidade de os alunos
realiza-los. Nessa dire¢do, de acordo com Moran (2015), o planejamento dos desafios contribui
para mobilizar as competéncias almejadas, tanto as cognitivas, as emocionais e as sociais, quanto
as pessoais e as comunicacionais. Nesse contexto, exige-se, do aluno, que pesquise, que construa
coletivamente, que assuma riscos — inclusive fisicos, de modo a superar medos e insegurancas,
de aprender pela descoberta e de ampliar suas experiéncias, da simples as complexas. Quanto
mais as praticas e as vivéncias se relacionarem a vida, mais significativas as aprendizagens.

BRINCADEIRAS E JOGOS

Os Jogos constituem atividades com regras flexiveis, que facilitam a socializa¢do, enquan-
to as Brincadeiras, atos de divertimento nos quais se explora a imaginacgao. Esta Unidade Temati-
ca permite a transicao entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental-Anos Iniciais, dando con-
tinuidade a exploragdo nos campos de experiéncia. Porém, como a BNCC (BRASIL, 2017) alerta, é
importante fazer a distin¢do entre ambos e definir que, neste documento, se entendem os jogos
e as brincadeiras como conteudos especificos, e ndo como ferramentas auxiliares de ensino.

Na brincadeira, a crianca socializa, interage com o brinquedo, construindo sua realidade
por meio da imaginacdo. Ja o jogo, segundo Huizinga (1980, pag.13), consiste numa “atividade
livre, conscientemente tomada como nao-séria e exterior a vida habitual, mas, ao mesmo tempo,
capaz de absorver o jogador de maneira intensa e total”. Como se vé, os jogos e as brincadeiras
sdo atividades que se tornam reais para aqueles que brincam, nas quais um participante comple-
ta a ideia do outro. A partir dessa interagdo, promove-se, no processo educativo, o desenvolvi-
mento tanto afetivo e motor, quanto cognitivo e social.

Nessa direcao, as brincadeiras e os jogos fazem-se presentes na vida das pessoas do mundo
todo, pois estabelecem influéncias e vinculos por meio do patrimonio cultural. Portanto, a necessi-
dade de os alunos conhecé-los, para poderem valorizar, discutir e experimentar, com outras criangas
e com adultos, num processo investigativo, das vivéncias cotidianas, fontes ricas de conhecimento.
Jogos e brincadeiras, como o pido, a amarelinha, o esconde-esconde, a pipa, a bola de gude, entre
outros, permitem o acesso multicultural, que amplia, de forma integral, o repertério dos alunos.
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GINASTICAS

O objeto de conhecimento é a Ginastica Geral (GG), entendida, neste documento, como
apresentada por Ayoub (2003) — uma juncao de todos os tipos de gindstica. De fato, a GG si-
tua-se num plano diferente do das modalidades gimnicas competitivas; Deve-se ser explorada
de forma ludica, de modo a favorecer a acessibilidade e a participacao de todos, de promover a
integracdo e o desenvolvimento da gindstica e de estimular o prazer e a criatividade.

Tal tematica gera, aos alunos, a oportunidade de vivenciar os movimentos ginasticos ba-
sicos (equilibrios, saltos, giros, rotacdes, acrobacias), no solo ou no ar, com ou sem aparelhos,
de forma individual ou coletiva, sequenciada ou ndo, com ou sem ritmo. SituacGes de extrema
relevancia para o desenvolvimento integral dos ALUNQOS, pois, para muitos, o ambiente escolar
podera propiciar seu Unico contato com essa forma de expressao corporal.

Contudo importa lembrar que a Gindstica Ritmica e a Ginastica Artistica, entre outras mo-
dalidades, serdo apresentadas aos alunos dentro da Unidade Tematica de Esportes, na categoria
técnico-combinatdria (62 e 72 anos), nas quais se da énfase a qualidade técnica e competitiva dos
movimentos. Assim, cabe, ao professor, explorar, com o aluno, outras formas de manifestacdo da
Ginastica, para além do esporte. A ideia é que, posteriormente, possam ressignificar essas prati-
cas, buscando novas possibilidades e expressdes por meio da liberdade gestual.

Fomentar pesquisas no contexto familiar dos alunos, em que relatem de que forma a
gindstica se apresenta em sua comunidade e em sua familia, constitui uma das atividades ini-
ciais. Na sequéncia, podem-se oferecer situagdes das praticas levantadas pelos alunos, como as
ginasticas de academia e o condicionamento, mostrando e discutindo que varios movimentos se
expressam no dia a dia e também se relacionam com a saude. Tal énfase sobre o conteudo visa
a que o aluno perceba e compreenda a importancia dessa tematica. Posteriormente, o professor
podera disponibilizar fotos, ou organizar, com instituicdes parceiras, situacdes de apreciacdo so-
bre varias manifestacdes da ginastica e discuti-las em aula.

Desenvolver aprendizagens capazes de auxiliar os alunos a estabelecer relacdes com a
vida em sociedade pode favorecer a organizacao de planejamento que tematize a ginastica para
além do movimento. Isso significa pensar, também, em sua origem e sua evolucdo, além de no
papel que a gindstica desempenha na sociedade contemporanea, para além da saude, quanto a
estética e ao preconceito. Essa expansdo do conhecimento podera auxiliar o aluno a identificar
as manifestagdes corporais e culturais, reconhecendo essas praticas como patrimdnio cultural.

Uma das perspectivas da ginastica geral, a reconhecer nesta unidade e a vivenciar na es-
cola, sdo as praticas circenses. O professor podera iniciar com as que desenvolvam a confianca do
grupo; apos ela se consolidar, deve introduzir outros conhecimentos, por meio de uma série de
imagens, como as de piramides humanas, com diferentes niveis de dificuldade. A ideia é exem-
plificar algumas das principais posicdes e a forma mais segura de fazé-las, enfatizando, com os
alunos, a necessidade do respeito para com o colega.

Pode-se propor a formagdo de grupos para experienciar o conhecimento das imagens
analisadas, aumentando o grau de complexidade, de acordo com as conquistas, ou as dificulda-
des e os interesses dos alunos. No caso dessa atividade, deve-se zelar pela seguranca do espaco
fisico e das manobras e encorajar os alunos a organizar os elementos de segurancga, necessarios
a pratica inclusiva. Podem-se citar, entre eles: utilizar colchonetes e tatames, verificar o peso e a
estatura dos alunos e adequar as posicées entre eles, de modo a favorecer uma pratica em que
descubram suas capacidades.
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ESPORTES

Constituem fendmeno sociocultural com diversas possibilidades de atuacao, de movimen-
tos e de modalidades, regidos por regras formais. Fazem parte de nossa cultura corporal de mo-
vimento, pois se entende que, para que as pessoas possam exercer a cidadania plenamente, elas
devem ter acesso também a essa parcela da cultura. Mas ndo é um acesso apenas no sentido de
aprender a praticar os esportes, mas também de compreendé-los profundamente (GONZALEZ;
BRACHT, 2012). Neste documento, propde-se o ensino dos Esportes na perspectiva da Logica In-
terna, que envolve questdes de desempenho, de técnicas e de taticas e que permite, aos profes-
sores, que realizem a leitura das caracteristicas das diversas modalidades esportivas existentes,
com base nos desafios motores propostos aos participantes. Para isso, utiliza-se da proposta de
classificacdo das modalidades esportivas da BNCC (BRASIL, 2017):

e Marca: conjunto de modalidades que se caracterizam por comparar os resultados registrados
em segundos, metros ou quilos (patinacdo de velocidade, todas as provas do atletismo, remo,
ciclismo, levantamento de peso etc.).

e Precisdo: conjunto de modalidades que se caracterizam por arremessar/ langar um objeto,
procurando acertar um alvo especifico, estatico ou em movimento, comparando-se o numero
de tentativas empreendidas, a pontuacdo estabelecida em cada tentativa (maior ou menor do
gue a do adversario) ou a proximidade do objeto arremessado ao alvo (mais perto ou mais lon-
ge do que o adversario conseguiu deixar), como nos seguintes casos: bocha, curling, golfe, tiro
com arco, tiro esportivo etc.

e Técnico-combinatdrio: reine modalidades nas quais o resultado da agdo motora comparado
€ a qualidade do movimento segundo padrdes técnico-combinatdrios (gindstica artistica, ginds-
tica ritmica, nado sincronizado, patinagdo artistica, saltos ornamentais etc.).

* Rede/ quadra dividida ou parede de rebote: reiine modalidades que se caracterizam por ar-
remessar, lancar ou rebater a bola em direcdo a setores da quadra adversaria, nos quais o rival
seja incapaz de devolvé-la da mesma forma, ou que leve o adversario a cometer um erro dentro
do periodo de tempo em que o objeto do jogo estd em movimento. Alguns exemplos de espor-
tes de rede sdo voleibol, vblei de praia, ténis de campo, ténis de mesa, badminton e peteca. Ja
os esportes de parede incluem pelota basca, raquetebol, squash etc.

e Campo e taco: categoria que retne as modalidades que se caracterizam por rebater a bola
lancada pelo adversario o mais longe possivel, para tentar percorrer o maior nimero de vezes
as bases, ou a maior distancia possivel entre as bases, enquanto os defensores ndo recuperam
o controle da bola, e, assim, somar pontos (beisebol, criquete, softbol etc.).

e Invasao ou territorial: conjunto de modalidades que se caracterizam por comparar a capa-
cidade de uma equipe introduzir ou levar uma bola (ou outro objeto) a uma meta ou setor da
quadra/ campo defendida pelos adversarios (gol, cesta, touchdown etc.), protegendo, simulta-
neamente, o proprio alvo, meta ou setor do campo (basquetebol, frisbee, futebol, futsal, fute-
bol americano, handebol, héquei sobre grama, polo aquatico, rugbi etc.).

e Combate: reine modalidades caracterizadas como disputas, nas quais o oponente deve ser
subjugado, com técnicas, taticas e estratégias de desequilibrio, contusdo, imobilizacao ou exclu-
sdo de um determinado espaco, por meio de combinacdes de acdes de ataque e defesa (judo,
boxe, esgrima, tae kwon do etc.).

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017).

184 CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE PIRACICABA



PIRACICABA

Nesta Unidade Temdtica, o foco recai sobre a iniciacdo esportiva. Temos os jogos pré-des-
portivos, adaptagdes que propdem os movimentos basicos da modalidade, assim como as regras
e as acles taticas, instrumentos facilitadores da aprendizagem. Como exemplo, temos o jogo
Derrube a Torre, que traz elementos do esporte de Invasdo Handebol, no qual o professor pode
organizar os alunos em roda para que passem a bola. O objetivo é derrubar o cone, protegido por
outro aluno, que ficara posicionado ao centro, trabalhando o passe e o arremesso.

Essa atividade pode incentivar o aluno a pensar e a expressar-se sobre como atingir o ob-
jetivo; logo ele podera perceber que, para tanto, precisara do trabalho em equipe, da cooperacao
e da solidariedade. O professor podera, durante a atividade, transmitir informacg&es para que os
alunos possam ter a visdo de como cooperar e, apds, “na volta a calma”, ou nas rodas de conver-
sa, possam mediar as dificuldades através das estratégias aprendidas no jogo.

O ensino dos Esportes também é proposto segundo a perspectiva da Légica Externa (GON-
ZALEZ; BRACHT, 2012). Ela envolve as caracteristicas das questdes sociais e culturais que a pratica
esportiva apresenta, contempla os saberes conceituais e atitudinais, como, por exemplo, a torci-
da, a midia, a arbitragem, a narracao, estereétipos socialmente construidos, entre outros, sendo
uma possibilidade de relacionar os aspectos da contemporaneidade e do contexto social presen-
tes nos Esportes. Um exemplo da légica externa a trabalhar na escola é a questdo do fanatismo
e da violéncia nos estadios, caracteristicas que afastam familias desse lazer. Podem-se propor as
discussdes a partir de videos, de textos e dos depoimentos de torcedores que acompanham seu
time, frequentando os estadios de futebol.

Durante o desenvolvimento das aulas, é importante que o professor saiba diferenciar o
esporte “na escola”, muitas vezes sé a reproducdo mecanica daquilo que os alunos veem na so-
ciedade, e 0 esporte “da escola”, com regras flexiveis, que se adaptam aos interesses dos alunos,
sem perder a caracteristica da modalidade. A meta é que, ao problematizar a pratica cultural do
esporte, o aluno possa reinventa-lo, reconstrui-lo e reproduzi-lo a partir do conhecimento “da
escola” e dos saberes que ele traz.

DANCAS

A unidade temdtica Dancas constitui o conjunto das praticas corporais que se apresen-
tam de forma complexa, multifacetada e com diferentes caracteristicas corporais, histdricas e
culturais. Abrange muitos elementos, como o ritmo, os gestos, a harmonia, a expressividade,
0S passos e as sequéncias de passos (coreografias), as indumentdrias, os objetos, os instrumen-
tos, os diferentes tempos e espacos. Além disso, dialoga com a ancestralidade, a contempora-
neidade e a experiéncia de cada ser.

A conexdo entre o corpo, o tempo e o espaco é fundamental para a
criag@o e a express@o dos gestos, atribuindo significados diversos,
uma vez que a danga é ressignificada a partir de construgées socio-
culturais. (DINIZ, 2017, pag. 50).

As dancas podem ocorrer de forma individual, em dupla, em fileiras e em rodas, com
a possibilidade de organizar pequenos ou grandes grupos. Diferentemente de outras praticas
corporais ritmico-expressivas, elas se desenvolvem em codificacGes particulares, historicamente
constituidas, que permitem identificar movimentos e ritmos musicais peculiares, associados a
cada uma delas (BRASIL, 2017).
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Na cidade de Piracicaba, historicamente, tem-se a tradicdo da pratica de diferentes dan-
cas, dentro do contexto das manifestacées populares, como o Cururu rural, a Cana verde, o Ba-
tuque de umbigada, a Congada, o Baixdo do divino, o Samba lenco/ samba de roda da congada,
Danca dos tangaras, Vai de roda, Catira ou catereté e Samba de lencgo.

Tais praticas devem ser tematizadas pelo professor entre os alunos, partindo do co-
nhecimento préximo (familiar e comunitdrio), em que se problematizam tais saberes, e se
possibilitam as trocas e as comunica¢des entre os pares. Quando se valorizam essas praticas
do contexto, abrem-se possibilidades de atribuir-lhes outros significados, novas recria¢des e
novos conhecimentos.

Nas Dancas, hdo de se propor situacdes de aprendizagem que permitam o aprofundamen-
to na compreensdo da identidade cultural dos povos e, em particular, daqueles que constituiram
o povo brasileiro. Essas aprendizagens mostram-se importantes para que os alunos percebam
por que existem diferentes tipos de danca e que, a elas, se atribuem diferentes significados, de
acordo com a cultura local de quem a pratica (BRASIL, 2017).

A expressividade, a naturalidade e o acesso aos elementos da danca podem ocorrer pela
apreciacdo, pela experimentacdo, pela vivéncia, pelo tempo de escuta e de fala e pelas cons-
trucdes coletivas. Suponhamos que, numa aula, o conhecimento de danca do contexto familiar,
comunitdrio, regional e mididtico, trazidos pelos alunos, seja o funk. O professor pode iniciar
explorando a espontaneidade desse ritmo, encorajando os alunos a interagir, a refletir sobre os
fundamentos histéricos e sociais do funk e a relatar as sensacdes e os sentimentos dessa ex-
periéncia. O professor também deve criar situacdes em que os alunos, por meio da leitura das
musicas midiaticas e tradicionais (tambores), desenvolvam a percepcdo das semelhancas e das
diferencas entre as dancas, como as de matriz indigena e africana. Esse exemplo demonstra um
percurso progressivo e significativo, que agrega valor as aprendizagens e que possibilita um novo
olhar sobre o convivio em sociedade.

LUTAS

Esta Unidade propGe o estudo de diversas Lutas, porém cabe salientar quais delas aqui
se abordam. Segundo Rufino (2014), ndo devem ser as lutas por sobrevivéncia, por amor, pela
terra ou entre classes sociais, mas as modalidades esportivas, provenientes da cultura corporal
do movimento, compostas de regras e com técnicas de golpes sistematizadas, em ac¢des contra
um oponente, contudo com respeito entre os praticantes. Sua caracteristica marcante encontra-
-se no objetivo centrado no corpo da outra pessoa, através do enfrentamento fisico, com agdes
simultaneas e imprevisiveis (BRASIL, 2017; RUFINO, 2014).

Neste curriculo, esta Unidade tematica inicia-se com as lutas que os alunos conhecem,
praticam e observam outros praticarem em seu ambiente social. De acordo com os relatos das
experiéncias dos alunos, as habilidades se vdo desenvolvendo, de acordo com um processo. De
fato, no desenvolvimento dos objetos de conhecimento, aprofundam-se as discussées sobre os
processos histéricos de formacdo dessas lutas e suas influéncias nas lutas contemporaneas. Tam-
bém se discute sobre a relacdo entre essas praticas e as midias, sobre a diferenciacdo entre as
lutas e as brigas, sobre o necessario respeito ao colega e o firme combate aos preconceitos e as
violéncias de qualquer espécie.

Salienta-se que as aulas ndo devem priorizar os aspectos tedricos, como longos registros
de nomes, datas e histérico das lutas, ou valorizar os empecilhos relacionados as vestimentas, aos
equipamentos e aos espacos. Elas devem possibilitar, aos alunos, a experimentagao corporal dos
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movimentos, ainda que seja um “recorte” da luta original. Por exemplo, por mais que a esgrima
seja uma luta considerada elitizada, devido ao alto valor de seus equipamentos, professor e alu-
nos podem buscar solucdes, como construir espadas com jornal e adaptar a roupa de protecao
com sacolas e papeldo. Apds as experiéncias lidicas com o corpo, podem-se ampliar as discus-
sOes para outros fatores, como os histéricos, os sociais e os culturais que originaram a esgrima.
Qual espaco a esgrima ocupa, ou poderia ocupar, na sociedade brasileira, piracicabana ou na
minha comunidade?

A maioria das lutas de matriz indigena e africana nem é tdo conhecida ou popular, além
de possuir nomes estranhos a nosso idioma. Por isso, uma possibilidade de desenvolvé-las seria
utilizar videos para despertar a curiosidade do aluno. Este, por sua vez, pode colaborar com su-
gestOes de como adaptar as lutas a realidade da escola, garantindo a sua seguranca e a do colega.

Outro ponto de atengdo especial encontra-se em proporcionar momentos como rodas
de conversa, ou outras formas de registro, nos quais o aluno possa refletir sobre suas sensagdes
e seus sentimentos (tristeza, alegria, frustragao, dor, cansaco, euforia, tédio, raiva etc.), gerados
pela pratica, e explica-los.

A organizacdo das unidades tematicas baseia-se na compreensao de que o carater ludico
se encontra presente em todas praticas corporais, ainda que ele ndo constitua a finalidade da
Educacio Fisica Escolar. A medida que os alunos brincam, jogam, praticam esportes, ginasticas e
lutas, para além da ludicidade, apropriam-se das regras, dos cédigos, dos rituais, das sistematicas
de funcionamento, da organizacdo e das taticas, entre outros. Além disso, trocam, entre si e com
a sociedade, as representacdes e os significados atribuidos a esses elementos. Por essa razao, é
necessario delimitar os conhecimentos a construir, de acordo com a intencionalidade pedagdgica
do professor, privilegiando as oito Dimensdes do conhecimento:

CTST 1‘ A-b Exprementagao:

ziwa W

= Envolvimento na vivéncia corporal,
sem que seja efetivamente experi-
mentado. Trata-se de sensacOes ge-
radas sejam positivas ou, pelo menos,
ndo sejam desagradaveis a ponto de
gerar rejeicdo a pratica em si.

Fonte: Escola Municipal Francisco Correa. Disponivel em:
Acervo da Escola. Acesso em: 8 de novembro de 2019.
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Uso e apropriagao:

Refere-se ao conhecimento que
possibilita, ao aluno, condicGes de
se colocar numa pratica efetiva das
manifestacGes da cultura corporal de
movimento, ndo s6 durante as aulas,
como também para além delas.

Fonte: Escola Municipal Francisco Correa. Disponivel em:
Acervo da Escola. Acesso em: 8 de novembro de 2019.
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Fonte: Escola Municipal Francisco Correa. Disponivel em:

Fruicao:

Implica a apreciacdo estética das experi-
éncias sensiveis, tanto das geradas pelas
vivéncias corporais, quanto das oriun-
das das mais diversas épocas, lugares e
grupos. Implica, também, a apropriacao
de um conjunto de conhecimentos que
permita, ao aluno, desfrutar da realiza-
cdo de determinada pratica corporal,
ou aprecia-la e a outras tantas, quando
realizadas por outros.

Acervo da Escola. Acesso em: 8 de novembro de 2019

Fonte: Escola Municipal Francisco Correa. Disponivel em:
Acervo da Escola. Acesso em: 8 de novembro de 2019.

Reflexao sobre a agao:

Refere-se aos conhecimentos origi-
nados na observacdo e na analise das
préprias vivéncias corporais e das re-
alizadas por outros. Vai além da refle-
xdo espontanea, gerada em toda ex-
periéncia corporal. Trata-se de um ato
intencional, orientado a formular e a
empregar estratégias de observacdo
e de andlise para: (a) resolver desafios
peculiares a pratica realizada; (b) apren-
der novas modalidades e (c) adequar as
praticas aos interesses e as possibili-
dades préprios e aos das pessoas com
guem se compartilha sua realizacdo.

Fonte: Escola Municipal Francisco Correa. Disponivel em:
Acervo da Escola. Acesso em: 8 de novembro de 2019.

Construcao de valores:

Vincula-se aos conhecimentos origina-
dos em discussdoes e em vivéncias no
contexto da tematizacdo das praticas
corporais. Dessa forma, possibilita-se a
aprendizagem de valores e de normas
voltados ao exercicio da cidadania, em
prol de uma sociedade democrdtica. A
producdo e a partilha de atitudes, de
normas e de valores (positivos e nega-
tivos) sdo inerentes a qualquer proces-
so de socializagao. No entanto essa di-
mensao se associa, diretamente, ao ato
intencional de ensino e de aprendiza-
gem e, portanto, demanda intervengao
pedagdgica, orientada para tal fim. Por
esse motivo, deve-se assegurar a supe-
racdo de esteredtipos e de preconceitos
expressos nas praticas corporais.
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Fonte: Escola Municipal Francisco Correa. Disponivel em:
Acervo da Escola. Acesso em: 8 de novembro de 2019.

S LA ) -
Fonte: Escola Municipal Francisco Correa. Disponivel em:
Acervo da Escola. Acesso em: 8 de novembro de 2019.

Fonte: Escola Municipal Francisco Correa. Disponivel em:
Acervo da Escola. Acesso em: 8 de novembro de 2019.
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Compreensao:

Conhecimento conceitual, mas, dife-
rentemente da dimensao anterior, refe-
re-se ao esclarecimento do processo de
insercdo das praticas corporais no con-
texto sociocultural, reunindo saberes
que possibilitam compreender o lugar
das praticas corporais no mundo. Em li-
nhas gerais, essa dimensao esta relacio-
nada a temas que permitem aos alunos
interpretar as manifestacdes da cultura
corporal de movimento em relacdo as
dimensdes éticas e estéticas, a época e
a sociedade que as gerou e as modifi-
cou, as razdes da sua producdo e trans-
formacao e a vinculacdo local, nacional
e global. Por exemplo, pelo estudo das
condi¢bes que permitem o surgimento
de uma determinada pratica corporal
em uma dada regido e época ou 0s mo-
tivos pelos quais os esportes praticados
por homens tém uma visibilidade e um
tratamento midiatico diferente dos es-
portes praticados por mulheres.

Anidlise:

Associa-se aos conceitos necessarios
para entender as caracteristicas e o
funcionamento das praticas corporais
(saber sobre). Essa dimensdo reune co-
nhecimentos, como a classificacdo dos
esportes, os sistemas taticos de uma
modalidade, o efeito de determinado
exercicio fisico no desenvolvimento de
uma capacidade fisica, entre outros.

Protagonismo comunitario:

Refere-se as atitudes/ac¢Bes e aos conheci-
mentos necessarios para os alunos parti-
ciparem, de forma confiante e autoral, de
decisOes e acles orientadas a democrati-
zar o acesso das pessoas as praticas cor-
porais, tomando, como referéncia, valores
favoraveis a convivéncia social. Contempla
a reflexao sobre as possibilidades que eles
e a comunidade tém (ou ndo) de acessar
determinada pratica no lugar onde mo-
ram, os recursos disponiveis (publicos e
privados) para tal, os agentes envolvidos
nessa configuracdo, entre outros. Também
abarca as reflexdes sobre as iniciativas que
se dirigem a ambientes além da sala de
aula, orientadas a interferir no contexto
em busca da materializacdo dos direitos
sociais vinculados a esse universo.
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Para entender o quadro de habilidades e sua organizagao

Os conteldos da BNCC e do Curriculo Paulista estdo contidos no Curriculo da Rede
Municipal de Piracicaba, porém mudou-se a forma de apresentacdao dos dados. A Unidade
Tematica Corpo, Movimento e Saude, apresentada pelo Curriculo Paulista, sera contemplada
em todos os Anos e Unidades tematicas e, a cada Objeto de Conhecimento, encontra-se uma
habilidade referente ao assunto.

Os Objetos de Conhecimento, criados no Curriculo Paulista, como os Jogos de Tabulei-
ro, Brincadeiras e Jogos Inclusivos e Esportes Paralimpicos, foram adotados de forma isolada.
Por meio deste, objetivou-se o contato dos alunos com modalidades especificas, apesar de,
ao longo das habilidades contidas em Brincadeiras e Jogos e Esportes, evidenciar-se que a
construcdo do conhecimento ndo sé incidird sobre o saber fazer, mas também sobre as di-
mensdes do saber ser e saber conviver.

Com a intencdo de aprofundar os conhecimentos ano a ano, definiu-se uma ordem
de apresentacdo dos objetos de conhecimento, os quais, progressivamente, foram desmem-
brados, modificados, deslocados, adotados, ou até criados para oferecer base e sustentacao
acerca dos conhecimentos posteriores.

Ao longo dos objetos de conhecimento, inseriram-se as matrizes indigena e africana,
conforme o Curriculo Paulista, o qual evidencia que o documento contempla o compromisso
de promover a discussdo, a valorizacdo e a apropriacao de culturas que foram historicamente
silenciadas nas construgdes curriculares.

No 12 ano, na Unidade Tematica Brincadeiras e Jogos, substituiu-se o contexto regio-
nal pelo familiar, valorizando os conhecimentos do ambiente mais préoximo do aluno. No 22
ano, incluiram-se brincadeiras e jogos populares da cultura regional e tirolesa, fortalecendo
aspectos da cultura local. O 32 ano, apresentam-se brincadeiras e jogos populares de matriz
indigena e africana. No 42, brincadeiras e jogos populares das diferentes regides do Brasil
e no 59, brincadeiras e jogos populares das diferentes regides do Brasil e do Mundo. Foram
adotados, do Curriculo Paulista, do 12 ao 42 ano, as brincadeiras e jogos inclusivos e, no 39,
492 e 52, os jogos de tabuleiro.

Em Esportes, o 12 ano inicia-se com esportes de marca, seguido dos esportes de pre-
cisdo, no 22 ano e os esportes de invasao no 32 ano. No 42 e no 52, mantiveram-se os espor-
tes de invasdo, acrescentando-se, no 42 ano, os esportes de rede e de parede. J4 no 52 ano,
acrescentaram-se o esporte de campo e taco, assim como os esportes paralimpicos.

No 12 e 22 anos, as Dancas iniciam o desenvolvimento das aprendizagens no contexto
familiar, comunitario, regional e midiatico. J4 no 32 ano, a aprendizagem segue com as Dan-
¢as do Brasil e as de Matriz Indigena. No 42 e no 52 anos, mantém-se as Dancas do Brasil,
incluindo, no 42 ano, as de Matriz Africana e, no 52 ano, as Dangas do Mundo.

No 32 e no 42 anos, iniciam-se as atividades com as Lutas/ Jogos de combate, em
primeiro lugar, no contexto comunitario e regional; no 32 ano, desmembram-se os jogos e
acrescentam-se as lutas de matriz africana; ja, no 52 ano, unificam-se os jogos novamente e
retomam-se as Lutas/ jogos de combate de matriz indigena e africana.

A fim de explanar mais detalhadamente, apresenta-se o Quadro de habilidades:
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE EDUCAGAO FiSICA

Brincadeiras e jogos da

cultura popular presen-

tes no contexto familiar
e comunitario

(EFO1EFO1*) Experimentar, vivenciar e realizar diferentes brincadeiras e jogos
pertencentes a cultura popular, presentes no contexto familiar e comunitario,
identificando os elementos comuns entre eles.

(EFO1EF02*) Explicar, fruir e recriar diferentes brincadeiras e jogos da cultura
popular, presentes no contexto familiar e comunitario, reconhecendo e valori-
zando a sua importancia para a cultura de origem.

(EFO1EF04*) Colaborar na proposicdo e na producdo de alternativas para a
pratica, em outros momentos e espacos, de brincadeiras e jogos e demais pra-
ticas corporais tematizadas na escola, representando-as por multiplas lingua-
gens (corporal, visual, oral, escritos, audiovisuais) para divulga-las na escola e
na comunidade.

(EFO1EF13SME) Reconhecer e respeitar as diferencas de género, étnico-ra-
ciais, religiosas, de classe social e de aparéncia e/ou desempenho corporal,
incentivando o trabalho coletivo em situacdes planejadas.

(EFO1EF14SME) Formular, planejar e utilizar estratégias para resolver desafios
de brincadeiras e jogos populares, com base no reconhecimento das caracte-
risticas dessas praticas.

(EFO1EF15SME) Identificar locais disponiveis na escola/comunidade para a
pratica de brincadeiras e jogos populares do contexto familiar e comunitario.
(EFO1EF14CP*) Experimentar diferentes brincadeiras e jogos que possibilitem
o conhecimento do préprio corpo e das sensagdes corporais que ocorrem.

Brincadeiras e jogos
inclusivos (CP)

(EFO1EF13CP*) Experimentar, conhecer e fruir diferentes brincadeiras e jogos
inclusivos.

Esportes de marca
(por exemplo: langa-
mento de pelota, corri-
das, saltos)

(EFO1EF16SME) Investigar e compreender a diversidade de modalidades es-
portivas e paradesportivas e as formas de praticas presentes no contexto fa-
miliar/ comunitario.

(EFO1EF06*) Identificar as normas e as regras dos esportes e paradesportos
de marca para assegurar a integridade prépria e as dos demais participantes.
(EFO1EF17SME) Diferenciar, selecionar e experimentar esportes e paradespor-
tos de marca, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo, identifi-
cando os elementos comuns a esses esportes.

(EFO1EF18SME) Participar na proposicao e na producdo de alternativas da pra-
tica esportiva vivenciada na escola para o contexto familiar.

(EFO1EF14CP*) Experimentar diferentes esportes que possibilitem o conheci-
mento do proprio corpo e das sensagdes corporais que ocorrem.
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Ginastica geral

(EFO1EFO7*) Experimentar, vivenciar e identificar diferentes elementos basicos da
ginastica (equilibrios, saltos, giros, rota¢des, acrobacias, com e sem materiais) e
da ginastica geral de forma individual e em pequenos grupos, adotando procedi-
mentos de seguranga.

(EFO1EF09) Participar da ginastica geral, identificando as potencialidades e os limi-
tes do corpo, e respeitando as diferengas individuais e de desempenho corporal.

(EFO1EF10) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita e
audiovisual), as caracteristicas dos elementos basicos da ginastica e da ginastica
geral, identificando a presencga desses elementos em distintas praticas corporais.
(EFO1EF19SME) Reconhecer e vivenciar as formas de gindsticas que ocorrem no
contexto familiar e na comunidade préxima.

(EFO1EF20SME) Identificar os movimentos caracteristicos da manifestagdo corpo-
ral de ginastica ja vivenciada (nomes de artefatos, movimentos, regras, formas de
organizacdo, quantidade de participantes).

(EFO1EF21SME) Opinar acerca de suas preferéncias e escolhas com relagdo a gi-
nastica.

(EFO1EF22SME) Elaborar em pequenos grupos sequéncias que expressem os mo-
vimentos gindsticos ja vivenciados.

(EFO1EF14CP*) Experimentar diferentes elementos da ginastica geral que possibi-
litem o conhecimento do préprio corpo e das sensagdes corporais que ocorrem.

Dancas do contexto
familiar, comunitario,
regional e midiatico

(EFO1EF11A) Experimentar corporalmente diferentes dangas do contexto fa-
miliar, comunitario, regional e midiatico (tv, internet, etc) por meio de rodas
cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas;

(EFO1EF11B) Perceber a possibilidade de, por meio da danga, criar e recriar
outros gestos e sons, a partir de ideias, sentimentos e sensagdes.
(EFO1EF23SME) Explicar e demonstrar, corporalmente, as dancas vivenciadas
no contexto familiar.

(EFO1EF24SME) Reconhecer semelhancas e diferencas entre as dancgas e pro-
dugdes culturais apresentadas pelos colegas e aquelas pertencentes ao seu
patrimonio cultural familiar.

(EFO1EF25SME) Identificar situacBes de injustica e preconceito geradas e/ou
presentes no contexto das dancas e demais praticas corporais e discutir as
alternativas para supera-las.

(EFO1EF26SME) Descrever, oralmente ou registrar de alguma forma, as sen-
sacOes e sentimentos (tristeza, alegria, frustracdo, dor, cansaco, euforia, tédio
etc.) advindos da vivéncia e/ou da aprecia¢do das manifestacdes e producdes
da danga.

(EFO1EF14CP*) Experimentar diferentes dancas que possibilitem o conheci-
mento do préprio corpo e das sensagdes corporais que ocorrem.
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Brincadeiras e jogos da
cultura popular presen-
tes no contexto familiar
e comunitario
Brincadeiras e jogos
populares da cultura
regional e tirolesa

(EFO2EF01*) Experimentar, vivenciar e realizar diferentes brincadeiras e
jogos pertencentes a cultura popular incluindo aqueles da cultura regional
e tirolesa presentes no contexto familiar e comunitdrio, identificando os
elementos comuns entre eles.

(EFO2EF02A) Fruir e recriar diferentes brincadeiras e jogos da cultura po-
pularincluindo aqueles da cultura regional e tirolesa, presentes no contex-
to familiar e comunitario, reconhecendo e valorizando a sua importancia
para a cultura de origem.

(EFO2EF02B) Explicar, por meio de multiplas linguagens (corporal, visual,
oral e escrita), as brincadeiras e os jogos populares incluindo aqueles da
cultura regional e tirolesa, reconhecendo e valorizando a importancia des-
ses jogos e brincadeiras para suas culturas de origem.

(EFO2EF13SME) Reconhecer e respeitar as diferencas de género, étnico-ra-
ciais, religiosas, de classe social e de aparéncia e/ou desempenho corpo-
ral, incentivando o trabalho coletivo e a resolucdo de conflitos.
(EFO2EF03*) Planejar coletivamente e utilizar estratégias para resolver
desafios de brincadeiras e jogos populares incluindo aqueles da cultura
regional e tirolesa do contexto familiar e comunitario, com base no reco-
nhecimento das caracteristicas dessas praticas.
(EFO2EF04*) Colaborar na proposicdo e na producdo de alternativas para a
pratica, em outros momentos e espacos, de brincadeiras e jogos e demais
praticas corporais tematizadas na escola, representando-as por multiplas
linguagens (corporal, visual, oral, escrita e audiovisuais) para divulga-las
na escola e na comunidade.

(EFO2EF14SME) Identificar locais disponiveis na escola/comunidade para
a pratica de brincadeiras e jogos populares incluindo aqueles da cultura
regional e tirolesa.
(EFO2EF15SME) Protagonizar situacdes e formular estratégias para ampliar
as possibilidades de aprendizagem de brincadeiras e jogos populares in-
cluindo aqueles da cultura regional e tirolesa.
(EFO1EF14CP*) identificar as sensagdes corporais durante a experimenta-
¢do das brincadeiras e jogos da cultura regional e tirolesa relacionando ao
conhecimento sobre o corpo.

Brincadeiras e jogos
inclusivos

(EFO2EF13CP) Experimentar, fruir e recriar diferentes brincadeiras e jogos in-
clusivos, valorizando o trabalho em equipe e a participagado de todos.

Esportes de precisdo

(por exemplo: bocha,

tiro com arco, boliche,
golfe)

(EFO2EF05*) Vivenciar e experimentar esportes e paradesportos de precisdo,
prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo, identificando os ele-
mentos comuns a esses esportes.

(EFO2EF06*) Discutir e argumentar a relevancia das normas e das regras dos
esportes e paradesportos de precisdo para assegurar a integridade propria e
as dos demais participantes.
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Esportes de precisdo

(por exemplo: bocha,

tiro com arco, boliche,
golfe)

(EFO2EF16SME) Identificar a relevancia das normas e das regras dos esportes
e paradesportos de precisdo para assegurar a integridade prépria e as dos
demais participantes.

(EFO2EF17SME) Participar na proposicao e na producdo de alternativas da pra-
tica esportiva vivenciada na escola para o contexto familiar e comunitario.
(EFO2EF18SME) Comunicar, por meio das multiplas linguagens (corporal, oral,
escrita e audiovisual), as atividades vivenciadas, a fim de divulga-las na escola
e comunidade.

(EFO1EF14CP*) identificar as sensac¢Oes corporais durante a experimentacdo
dos esportes relacionando ao conhecimento sobre o corpo.

Ginastica geral

(EFO2EFQ7A) Experimentar, vivenciar e identificar diferentes elementos ba-
sicos da ginastica (equilibrios, saltos, giros, rotacdes, acrobacias, com e sem
materiais) de forma individual e em pequenos grupos, adotando procedi-
mentos de seguranga.

(EFO2EF07B) Identificar os movimentos caracteristicos da manifestag¢do corporal
gindstica geral ja vivenciados (nomes de artefatos, movimentos, regras, forma de
organizacdo, quantidade de participantes, etc.).

(EFO2EF08) Planejar e utilizar estratégias para a execugdo de diferentes elemen-
tos basicos da ginastica e da ginastica geral.

(EFO2EF09) Participar da ginastica geral, identificando as potencialidades e
os limites do corpo, e respeitando as diferencgas individuais e de desempe-
nho corporal.

(EFO2EF10) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita e
audiovisual), as caracteristicas dos elementos basicos da ginastica e da ginastica
geral, identificando a presenca desses elementos em distintas praticas corporais.
(EFO2EF19SME) Conhecer que as manifestacGes corporais fazem parte do
patrimoénio cultural das pessoas e, logo, da humanidade, valorizando a sua
preservacao.

(EFO2EF20SME) Opinar acerca de suas preferéncias e escolhas com relacdo a gi-
nastica e fazer relagGes com as praticas vivenciadas no contexto comunitario.
(EFO2EF21SME) Elaborar coletivamente pequenas coreografias que expressem
0s movimentos ginasticos ja vivenciados.

(EFO1EF14CP*) Identificar as sensagOes corporais durante a experimentagdo dos
elementos da ginastica geral relacionando ao conhecimento sobre o corpo.

Dangas do contexto
familiar, comunitario,
regional e midiatico

(EFO2EF11*) Experimentar corporalmente diferentes dancas do contexto fami-
liar, comunitario, regional e mididtico (tv, internet, etc) por meio de rodas can-
tadas, brincadeiras ritmicas e expressivas.

(EFO2EF22SME) Reconhecer e demonstrar, corporalmente, as dancas socializa-
das no grupo de alunos e reconhecidas em seu contexto familiar/comunitario/
regional e midiatico (TV, internet etc.).

CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE PIRACICABA 195




PIRACICABA

Dancas do contexto
familiar, comunitario,
regional e midiatico

(EFO2EF12A) Identificar elementos constitutivos das dangas vivenciadas (ritmo,
espaco e gestos, nome de artefatos, figurinos, movimentos, forma de organiza-
¢do, quantidade de participantes, etc.) e gestualidades das dangas do contexto
familiar, comunitario, regional e midiatico.

(EFO2EF12B) Conhecer alguns aspectos das culturas locais (histéria, festejos
etc.), valorizando sua preservagao.

(EFO2EF23SME) Conhecer que as dancas, como manifestages corporais e artis-
ticas, fazem parte do patriménio cultural das pessoas €, logo, da humanidade.
(EFO2EF24SME) Vivenciar e relacionar a gestualidade de cada danca e a identi-
dade cultural do grupo provedor.

(EFO2EF25SME) Identificar situacdes de injustica e preconceito geradas e/ou
presentes no contexto das dangas e demais praticas corporais e discutir as al-
ternativas para supera-las individual e coletivamente.

(EFO2EF26SME) Descrever oralmente ou registrar de alguma forma as sensa-
coes e sentimentos (tristeza, alegria, frustracdo, dor, cansaco, euforia, tédio
etc.), advindos da vivéncia e/ou da apreciagdo das manifestacoes e producdes
da danca.

(EFO1EF14CP*) Identificar as sensacGes corporais durante a experimentacdo
das dancas relacionando ao conhecimento sobre o corpo.

Esportes de invasao
(por exemplo: futebol
callejero, futebol, futsal,
basquetebol, handebol)

(EFO3EF05*) Experimentar e fruir diversos tipos de esportes e paradespor-
tos de invasdo, identificando seus elementos comuns e criando estratégias
individuais e coletivas bdsicas para sua execugdo, prezando pelo trabalho
coletivo e pelo protagonismo.

(EFO3EFO06) Diferenciar os conceitos de jogo e esporte, identificando as ca-
racteristicas que os constituem na contemporaneidade e suas manifesta-
¢Bes (profissional e comunitaria/lazer).

(EFO3EF17SME) Identificar a relevancia das normas e das regras dos espor-
tes e paradesportos de invasdo para assegurar a integridade prépria e as
dos demais participantes.

(EFO3EF18SME) Conhecer elementos histéricos dos esportes e paradespor-
tos de invasdo, contextualizado com a pratica.

(EFO3EF18CP*) Identificar as habilidades motoras basicas envolvidas nos
esportes e paradesportos.

Ginastica geral

(EFO3EF07*) Experimentar e fruir, de forma coletiva e brincante,
combinacdes de diferentes elementos da ginastica geral (equilibrios,
saltos, giros, rotacdes, acrobacias, com e sem materiais).
(EFO3EFO08) Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios na
execucdo de elementos basicos de apresentacdes coletivas de gi-
nastica geral, reconhecendo as potencialidades e os limites do corpo
e adotando procedimentos de seguranca.
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Ginastica geral

(EFO3EF19SME) Participar da ginastica geral, identificando as po-
tencialidades e os limites do corpo e respeitando as diferencas indi-
viduais e de desempenho corporal.

(EFO3EF20SME) Reconhecer a diversidade das formas de ginasti-
ca e producbes culturais regionais presentes na cultura brasileira,
identificando elementos trazidos de outras praticas corporais para
compor a ginastica geral.

(EFO3EF21SME) Assemblar/sentir que as formas ginasticas se en-
contram nas diversas a¢gfes motoras vividas no cotidiano, mediante
as vivéncias e a¢bes didaticas.

(EFO3EF22SME) Compreender as formas pelas quais as manifes-
tacOes e producdes culturais sdo veiculadas na sociedade, a partir
da identificagdo das relacbes de poder ‘que privilegiam algumas
ginasticas em detrimento de outras.

(EFO3EF23SME) Descrever, oralmente, as impressoes a partir das
vivencias e/ou da apreciacdo das manifestacdes e producdes cultu-
rais que comp&em a ginastica.

(EFO3EF18CP*) Identificar as habilidades motoras basicas envolvi-
das na ginastica geral.

Dancas do Brasil
Dangas de Matriz Indigena

(EFO3EF09A) Vivenciar diferentes dangas do Brasil e das dangas de ma-
triz indigena.

(EFO3EF09B) Entender e respeitar o significado das dancas e suas re-
lagGes com os acontecimentos do cotidiano indigena (colheita, nasci-
mento, morte, etc), valorizando os significados dessas dancas em suas
culturas de origem.

(EFO3EF10*) Identificar elementos constitutivos das dangas vivencia-
das (nome de artefatos, figurinos, movimentos, forma de organizacdo,
guantidade de participantes, etc.) e gestualidades.

(EFO3EF11*) Reconhecer e demonstrar, corporalmente, as dancas so-
cializadas no grupo de alunos e reconhecidas em seu contexto familiar,
comunitario e regional, incluindo as dangas de matriz indigena.
(EFO3EF12) Identificar situacBes de injustica e preconceito geradas e/
ou presentes no contexto das dangas e demais praticas corporais e dis-
cutir as alternativas para supera-las.

(EFO3EF24SME) Conhecer que as dancas, como manifestacdes cor-
porais e artisticas, fazem parte do patriménio cultural das pessoas e,
logo, da humanidade.

(EFO3EF25SME) Vivenciar e relacionar a gestualidade de cada danga e
a identidade cultural do grupo provedor/tribos.

(EFO3EF26SME) Conhecer alguns aspectos culturais locais (historia,
festejos, etc.), valorizando sua preservacao.

7 Relagées de poder. BETTI, Mauro. A janela de vidro: esporte, televisdo e Educagdo Fisica. Campinas: Papirus, 1998.
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Dancas do Brasil
Dangas de Matriz Indigena

(EFO3EF27SME) Assumir postura de respeito e valorizagdo ao outro, du-
rante as vivéncias de danga.

(EFO3EF28SME) Descrever oralmente ou registrar de alguma forma as
sensacgoes e sentimentos (tristeza, alegria, frustracdo, dor, cansaco, eu-
foria, tédio etc.), advindos da vivéncia e/ou da apreciacdo das manifes-
tagdes e produgdes da danca.

(EFO3EF18CP*) Identificar as habilidades motoras basicas envolvidas nas
dancas do Brasil e as de matriz indigena.

Lutas / Jogos de combate
do contexto comunitario
e regional
Lutas de matriz indigena®

(EFO3EF13*) Experimentar e vivenciar as lutas/ jogos de combate presentes
no contexto comunitario e regional e lutas de matriz indigena, relacionando
as diversidades das atividades as caracteristicas do contexto.

(EFO3EF29SME) Identificar as diferentes praticas de lutas/ jogos de comba-
te presentes no contexto comunitdrio e regional e lutas de matriz indigena,
problematizando, por meio da experiéncia, os significados atribuidos a essas
praticas corporais.

(EFO3EF14*) Organizar estratégias basicas das lutas/ jogos de combate expe-
rimentados do contexto comunitdrio e regional e lutas de matriz indigena,
respeitando o colega como oponente, preservando a integridade prépria e a
do colega.

(EFO3EF15%*) Organizar e utilizar estratégias para resolver desafios das lutas/
jogos de combate presentes no contexto comunitario e regional e lutas de
matriz indigena, com base no reconhecimento as diferencas entre lutas e bri-
gas e entre lutas e as demais praticas corporais.

(EFO3EF30SME) Compreender situagOes de injustica, violéncia e agressivida-
de na pratica das lutas/ jogos de combate e explicando as sensagdes e senti-
mentos (tristeza, alegria, frustracdo, dor, cansaco, euforia, tédio, raiva, etc.).
(EFO3EF18CP*) Identificar as habilidades motoras basicas envolvidas nas lu-
tas/Jogos de combate do contexto comunitario e regional e as de matriz in-
digena.

Brincadeiras e jogos
populares das diferentes
regidoes do Brasil

(EFO4EF01*) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares das dife-
rentes regioes do Brasil, identificando seus elementos comuns, valorizando
a importancia desse patrimdnio histdrico cultural.

(EFO4EF02*) Planejar e utilizar estratégias individuais e coletivas basicas
para sua execugao, prezando pelo trabalho coletivo e protagonismo.

8 *Lutas de Matriz indigena - RUBIO, katia; FUTADA, Felipe de Mello; DA SILVA, Everson Carlos. Os jogos indigenas e as contradi-
¢Oes do confraternizar e competir. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte. Curitiba, v. 28, n.1, p.105-119, set. 2006. Colégio Bra-
sileiro de Ciéncias do Esporte. Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=401338527007. Acesso em: 28 out. 2019.
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Brincadeiras e jogos
populares das diferentes
regides do Brasil

(EFO4EF03*) Demonstrar, por meio de multiplas linguagens (corporal,
oral, escrita, audiovisual), as brincadeiras e os jogos populares das di-
ferentes regides do Brasil, explicando suas caracteristicas e a impor-
tancia desse patrimoénio histérico cultural na preservacao das diferen-
tes culturas.

(EFO4EF04*) Recriar e experimentar, individual e coletivamente, brin-
cadeiras e jogos populares das diferentes regides do Brasil, e demais
praticas corporais tematizadas na escola, usufruindo das potenciali-
dades dos espagos (Natureza) °disponiveis da escola.

(EFO3EF19CP*) Experimentar e identificar diferentes formas de aque-
cimento, reconhecendo a importancia do mesmo para as praticas das
brincadeiras e jogos.

Brincadeiras e jogos
inclusivos

(EFO4EF16CP) Colaborar na proposicao e produgao de alternativas para a
pratica de brincadeiras e jogos inclusivos, experimentando-as e produzin-
do textos audiovisuais para divulga-las na escola.

Jogos de tabuleiro

(EFO4EF17CP) Experimentar jogos de tabuleiro, e reconhecer a importan-
cia das regras para planejar e utilizar diferentes estratégias.

Esportes de invasao (por
exemplo: futebol callejero,
futebol, futsal, basquetebol,

handebol)

Esporte de Rede e Parede
(por exemplo: quimbol, vo-
leibol, ténis de campo, bad-

minton, squash)

(EFO4EFO5*) Experimentar e fruir diversos tipos de esportes e para-
desportos de invasdo, rede e parede, identificando seus elementos
comuns e criando estratégias individuais e coletivas basicas para sua
execucgdo, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo.
(EFO4EF06) Diferenciar os conceitos de jogo e esporte, identificando
as caracteristicas que os constituem na contemporaneidade e suas
manifestacBes (profissional e comunitaria/lazer).

(EFO4EF16SME) ldentificar a relevancia das normas e das regras dos
esportes e paradesportos de invasdo, rede e parede para assegurar a
integridade prépria e as dos demais participantes.

(EFO4EF17SME) Conhecer elementos histdricos e sociais dos esportes
e paradesportos de invasdo, rede e parede, e as caracteristicas dos
sujeitos que os praticam.

(EFO4EF18SME) Compreender as relagdes de poder que colocam os
esportes de invasdao, em situagdes de privilégio, em relagdo aos de-
mais esportes e para desportos.

(EFO3EF19CP*) Experimentar e identificar diferentes formas de aque-
cimento, reconhecendo a importancia do mesmo para as praticas dos
esportes.

9 Usufruindo das potencialidades dos espagos (Natureza) BARROS, Maria Isabel Amando (Org.). Desemparedamento da infan-
cia: a escola como lugar de encontro com a natureza. Crianga e Natureza. Rio de Janeiro: Instituto Alana, 2018.
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Ginastica geral
(praticas circenses)

(EFO4EF19SME) Experimentar/vivenciar e fruir as diferentes praticas cor-
porais circenses.

(EFO4EF20SME) Identificar as potencialidades e os limites do corpo, res-
peitando as diferencgas individuais e de desempenho corporal nas prati-
cas corporais circenses.

(EFO4EF21SME) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal,
oral, escrita e audiovisual), as caracteristicas dos elementos basicos das
praticas circenses, identificando a presenca desses elementos em distin-
tas praticas corporais.

(EFO4EF22SME) Criar e vivenciar movimentos circenses, a partir de situa-
¢Oes do cotidiano, experimentando diversas possibilidades de movimen-
tos com e sem materiais diversificados.

(EFO4EF23SME) Organizar e executar os movimentos ginasticos das pra-
ticas corporais circenses de forma coreografica em pequenos e grandes
grupos.

(EFO4EF24SME) Identificar as facilidades e as dificuldades pessoais en-
contradas nas atividades propostas, sugerindo novas alternativas de exe-
cugao.

(EFO4EF25SME) Identificar as diferengas culturais existentes nos diversos
grupos das praticas corporais circenses, relacionando-as com as vivencia-
das nas aulas.

(EFO4EF26SME) Identificar nas vivéncias as diferentes exigéncias das pra-
ticas corporais circenses, classificando-as quanto ao nivel de dificuldade
e solicitagao corporal.

(EFO4EF27SME) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal,
oral, escrita e audiovisual), as atividades vivenciadas, produzindo regis-
tros para divulga-las na escola e na comunidade.

Ginastica geral
(praticas circenses)

(EFO3EF19CP*) Experimentar e identificar diferentes formas de aqueci-
mento, reconhecendo a importancia do mesmo para as praticas circenses.

Dancgas de Matriz Africana

Dancas do Brasil

(EFO4EFQ9A) Vivenciar diferentes dancas do Brasil e as de matriz africana;
(EFO4EFQ9B) Conhecer que as dangas, como manifesta¢des corporais e ar-
tisticas, fazem parte do patriménio cultural das pessoas e, logo, da huma-
nidade.

(EFO4EF09C) Entender e respeitar o significado das dancas e suas relagbes
com as tradi¢cbes afro-brasileiras (elementos da natureza, instrumentos
musicais, cantos, etc).

(EFO4EF28SME) Reconhecer e demonstrar, corporalmente, as dangas so-
cializadas no grupo de alunos e reconhecidas em seu contexto familiar, co-
munitario e regional, incluindo as dangas de matriz africana;
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Dangas do Brasil
Dancgas de Matriz Africana

(EFO4EF10%*) Identificar elementos constitutivos das dancas vivenciadas
(nome de artefatos, figurinos, movimentos, forma de organizagdo, quanti-
dade de participantes, etc.) e gestualidades.

(EFO4EF29SME) Vivenciar e relacionar a gestualidade de cada danga e a
identidade cultural do grupo provedor/etnias.

(EFO4EF30SME) Conhecer alguns aspectos das culturas locais (historia, fes-
tejos etc.), valorizando sua preservacdo e elaborar estratégias para a sua
manutengao.

(EFO4EF12) Identificar situacdes de injustica e preconceito geradas e/ou
presentes no contexto das dangas e demais praticas corporais e discutir as
alternativas para supera-las.

(EFO4EF31SME) Assumir postura de respeito e valorizac¢do ao outro, duran-
te as vivéncias de danga.

(EFO4EF32SME) Descrever oralmente ou registrar de alguma forma as sen-
sacOes e sentimentos (tristeza, alegria, frustracdo, dor, cansaco, euforia,
tédio etc.), advindos da vivéncia e/ou da apreciacdo das manifestacdes e
produgdes da danca.

(EFO3EF19CP*) Experimentar e identificar diferentes formas de aquecimen-
to, reconhecendo a importancia do mesmo para as praticas das dangas.

Lutas / Jogos de combate
do contexto comunitario e
regional
Lutas de matriz africana

(EFO4EF13*) Experimentar e vivenciar as lutas/ jogos de combate presen-
tes no contexto comunitdrio e regional e lutas de matriz africana, relacio-
nando as diversidades das atividades as caracteristicas do contexto.
(EFO4EF14A) Organizar estratégias basicas das lutas/ jogos de combate,
experimentados, do contexto comunitario e regional e lutas de matriz
africana, respeitando o colega como oponente, preservando a integrida-
de propria e a do colega.

(EFO4EF14B) Organizar e utilizar estratégias para resolver desafios das lu-
tas/ jogos de combate presentes no contexto comunitario e regional e
lutas de matriz africana, com base no reconhecimento das caracteristicas
dessas praticas.

(EFO4EF15A) Identificar as diferentes praticas das lutas/presentes no con-
texto comunitdrio e regional e das lutas de matriz africana, problemati-
zando, por meio da experiéncia, os significados atribuidos a essas praticas
corporais.

(EFO4EF15B) Reconhecer as diferencgas entre lutas e brigas e entre lutas e
as demais praticas corporais.

(EFO4EF33SME) Compreender situacbes de injustica, violéncia e agressi-
vidade na pratica das lutas/ jogos de combate e explicando as sensac¢des
e sentimentos (tristeza, alegria, frustracdo, dor, cansaco, euforia, tédio,
raiva, etc.).

(EFO3EF19CP*) Experimentar e identificar diferentes formas de aqueci-
mento, reconhecendo a importancia do mesmo para as praticas de lutas/
jogos de combate.
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Brincadeiras e jogos
populares das diferentes
regides do Brasil e do
mundo

(EFO5EF01*) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares das dife-
rentes regides do Brasil e do mundo, identificando seus elementos comuns
e valorizando a importancia desse patriménio histérico cultural.
(EFO5EF02*) Planejar e utilizar estratégias individuais e coletivas basicas
para sua execugao prezando pelo protagonismo.

(EFO5EF03*) Demonstrar, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral,
escrita, audiovisual), as brincadeiras e os jogos populares das diferentes
regides do Brasil e do mundo (imigra¢do/refugiados), explicando suas ca-
racteristicas e a importancia desse patrimonio histdrico cultural na preser-
vagdo das diferentes culturas.

(EFOSEF04*) Recriar e experimentar, individual e coletivamente, brincadei-
ras e jogos populares das diferentes regides do Brasil e do mundo, e demais
praticas corporais tematizadas, usufruindo as potencialidades dos espacos
(Natureza) disponiveis da escola.

(EFOSEF19CP*) Identificar as capacidades fisicas mobilizadas na pratica das
brincadeiras e jogos populares das diferentes regides do Brasil e do mundo.

Jogos de Tabuleiro

(EFO5EF16CP) Explorar e aplicar diferentes estratégias na pratica de jogos
de tabuleiro.

Esportes de campo e taco
(por exemplo: beisebol,
hoéquei, criquete)
Esportes de invasdo (por
exemplo: futebol callejero,
futebol, futsal, basquete-
bol, handebol)

(EFOSEF05*) Experimentar e fruir diversos tipos de esportes e parades-
portos de invasdo, campo e taco, identificando seus elementos comuns e
criando estratégias individuais e coletivas basicas para sua execugao, pre-
zando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo.

(EFOSEF15SME) Identificar a relevancia das normas e das regras dos espor-
tes e paradesportos de invasao, campo e taco, para assegurar a integrida-
de prépria e as dos demais participantes.

(EFOSEF16SME) Identificar situagdes de exclusdo durante a tematizag¢do do
esporte e do paradesporto em fungdo de caracteristicas pessoais, sociais
ou ainda relacionadas a esteredtipos e/ou habilidades.

(EFOSEF17SME) Pesquisar!! e conhecer as dimensdes historicas e sociais
dos esportes e dos paradesportos de invasdo, campo e taco, verificando
assim, os praticantes deficientes, participantes das Paralimpiadas, e as
formas adaptativas para sua estruturagdo e realiza¢do dentro ou fora da
escola.

(EFOSEF19CP*) Identificar as capacidades fisicas mobilizadas na pratica
dos esportes e paradesportos de invasdo e campo e taco.

Esportes Paralimpicos

(EFO5EF17CP) Experimentar e fruir diferentes tipos de esportes Paralimpi-
cos, respeitando as diferencas individuais.

10 Consulta: https://www.institutounibanco.org.br/aprendizagem-em-foco/38/

11 Pesquisar (tecnologia digital) - CAMILO, R. C.; BETTI, M. Multiplicacdo e convergéncia das Midias: desafios para a educagdo
fisica escolar. Motrivivéncia, Floriandpolis, n. 34, p.122-135, jun. 2010. Disponivel em: < http://www.periodicos.ufsc.br/index.
php/motrivivencia/article/view/17149>. Acesso em: 28 out. 2019
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(EFOSEFQ7*) Elaborar coreografias de forma coletiva com combinacgées de
diferentes elementos da ginastica geral (equilibrios, saltos, giros, rotacoes,
acrobacias, com e sem materiais), com diferentes temas do cotidiano.
(EFOSEF08A) Planejar e aplicar estratégias para resolver desafios na exe-
Ginastica geral cucdo de elementos basicos de apresentagdes coletivas de ginastica geral.
(EFOSEF08B) Propor agbes que superem os limites do corpo valorizando
suas potencialidades e adotando procedimentos de seguranca.
(EFOSEF19CP*) Identificar as capacidades fisicas mobilizadas na pratica da
ginastica geral.

(EFO5EF09*) Vivenciar diferentes dangas do Brasil, do Mundo e as di-

vulgadas na midia (tv, internet, etc).

(EFOSEF18SME) Reconhecer e demonstrar, corporalmente, as dangas

socializadas no grupo de estudantes e reconhecidas em seu contex-

to familiar, comunitdrio e regional, incluindo as dangas do Brasil e do
Mundo.

(EFO5EF10*) Comparar e identificar elementos constitutivos das dancgas
populares do Brasil e do Mundo, incluindo as divulgadas na midia como
na ty, internet, etc, ja vivenciadas pelos alunos (nome de artefatos, figu-
rinos, movimentos, forma de organiza¢do, quantidade de participantes,
etc.) e gestualidades.

(EFO5EF11*) Formular e utilizar estratégias para a execucdo de elemen-

tos constitutivos das dangas do Brasil, incluindo as de matrizes africa-
nas e indigenas.

(EFOSEF19SME) Conhecer que as dancas, como manifestagdes corpo-
Dancas do Brasil rais e artisticas, fazem parte do patrimonio cultural das pessoas e, logo,

Dangas do Mundo da humanidade.

(EFOSEF20SME) Vivenciar e relacionar a gestualidade de cada danga e a
identidade cultural do grupo provedor.

(EFOSEF21SME) Conhecer alguns aspectos culturais locais (historia, fes-

tejos etc.), valorizando sua preservacgao;

(EFOSEF12A) Entender e respeitar o significado das dangas e suas rela-

¢Oes com as dancas aprendidas pelos alunos.

(EFO5EF12B) Assumir postura de respeito e valorizagdo ao outro, du-
rante as vivéncias de danga.

(EFOSEF22SME) Diferenciar e recriar, individual e coletivamente, dan-
¢as do Brasil, incluindo aquelas divulgadas na midia (TV, internet, etc.)
e as de matrizes africanas e indigenas e demais praticas corporais tema-

tizadas na escola, adequando-as aos espacos.

(EFOSEF19CP*) Identificar as capacidades fisicas mobilizadas na pratica
das dancas do Brasil e do Mundo.
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Lutas/jogos de combate de
matriz indigena e africana

(EFO5EF13*) Experimentar e vivenciar as lutas/ jogos de combate presen-
tes nas lutas de matriz indigena e africana, relacionando as diversidades
das atividades as caracteristicas do contexto.

(EFO5EF23SME) Identificar a diferenca entre as praticas das lutas/ jogos
de combate presentes nas lutas de matriz indigena e africana, proble-
matizando, por meio da experiéncia, os significados atribuidos a essas
praticas corporais.

(EFO5EF14*) Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas/ jogos de
combate, experimentados, presentes nas lutas de matriz indigena e afri-
cana, respeitando o colega como oponente, preservando a integridade
prépria e a do colega.

(EFOSEF24SME) Organizar e utilizar estratégias para resolver os desafios
das lutas/ jogos de combate de matriz indigena e africana, com base no
reconhecimento das caracteristicas dessas praticas.

(EFOSEF25SME) Assumir postura de respeito em situagGes de injustica,
preconceito, violéncia e agressividade durante as praticas das lutas/ jo-
gos de combate de matriz indigena e africana, explicando suas sensag¢des
e sentimentos (tristeza, alegria, frustragdo, dor, cansaco, euforia, tédio,
raiva, etc.).

(EFOSEF26SME) Compreender o histérico e a diversidade das lutas desde
o0 seu sentido nas praticas para sobrevivéncia até a contemporaneidade.
(EFOSEF19CP*) Identificar as capacidades fisicas mobilizadas na pratica
das lutas/jogos de combate de matriz indigena e africana.
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A Arte é uma forma de alcancar o conhecimento humano, uma vez que acompanha a His-
téria do Homem e o entendimento de sua subjetividade. Desde a sua inser¢do no curriculo esco-
lar, por meio da Lei de Diretrizes e Bases 5692/71, até a elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, em 1996, o ensino de Arte passou por diversas mudancas conceituais. De |13 para c3,
transformacdes transcorreram até chegar a sua atual configuracdo, em conformidade com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017, e com o Curriculo Paulista (CP), de 2019.

O ensino da Arte capacita, os seres humanos, a simbolizar e a representar ideias e sentimen-
tos; a solucionar problemas e a desafiar limites. Além disso, amplia o repertdrio e a consciéncia cul-
tural, assim como aprimora habilidades motoras. A Arte expande o pensamento critico e analitico,
favorecendo o desenvolvimento integral dos individuos. Nesse sentido, é a expressao maxima do
ser humano, contribui para formar a percepc¢ao de mundo, bem como para criar meios de expres-
sa-la. No processo de conhecimento da Arte, envolvem-se, além da inteligéncia e do raciocinio, o
desenvolvimento afetivo e emocional que, geralmente, ndo aparecem no Curriculo Escolar-.

A Arte faz parte da area de conhecimento das linguagens, assim como a Educacdo Fisica
e a Lingua Portuguesa, mas permeia as demais areas, como Matematica, Ciéncias Humanas e da
Natureza, pois fortalece o conhecimento e o ensino nessas areas. Ndo é tema transversal, ou um
acessorio para outras areas, ja que possui linguagens e conteudos préprios que sao conhecimen-
tos especificos e devem ser valorizados, respeitados e ensinados na escola, visto que

As artes visuais desenvolvem a capacidade de percepgdo visual, importante desde a
alfabetizagdo até a solugdo de grandes conflitos da adolescéncia. Para dar um exem-
plo: as palavras “bola” e “bota” tém a mesma configuragdo, o que, durante a leitura,
pode dificultar a diferenciac¢do entre elas. O ensino da arte contribui para exercitar
essa percep¢do. A danga amplia a percepgdo do corpo. Desenvolve, assim como a
musica, o ritmo e o movimento. Exercita o equilibrio, ndo sé fisico, mas mental. O
teatro desenvolve a comunicagéo. Coloca em pauta o verbal, o sonoro, o visual e o
gestual. Talvez seja a mais completa das artes incluidas na escola. (BARBOSA, 2016).

A escola deve trabalhar, no Componente Arte, com diversas matrizes estéticas e cultu-
rais (europeia, indigena, africana e asiatica), além das diferencas regionais dentro do préprio
pais. Ao tomar contato com essas diferencas e expressar-se, a crianga amplia seu conhecimen-
to e quebra preconceitos.

Fonte: Acervo EM Prof. Mario Boscolo (2019) — Lenda da Noiva do Rio.
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Segundo Barbosa (1999), é através das artes que temos a representacdo simbdlica dos
tracos espirituais, materiais, intelectuais e emocionais que caracterizam a sociedade, ou o grupo
social, seu modo de vida, seu sistema de valores, suas tradigdes e crengas. Sob essa perspectiva,
infere-se que ndo se pode entender a cultura de um pais sem conhecer sua Arte. Se ndo houver
a compreensao da histdria e do processo de construcdo das artes de uma sociedade, sé se pode
ter conhecimento parcial de uma cultura.

Devido a importancia do ensino do Componente Arte, a BNCC traz, articuladas as compe-
téncias gerais e as da area de Linguagens, as

Competéncias Especificas de Arte para o
Ensino Fundamental Anos Iniciais:

1 - Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e produgdes artisticas e culturais do
seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais brasileiras e de diversas
sociedades, em distintos tempos e espacos, para reconhecer a arte como um fenémeno cultu-
ral, historico, social e sensivel a diferentes contextos e dialogar com as diversidades.

2 - Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas, inclusive
aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacdo e comunicacado, pelo cine-
ma e pelo audiovisual, nas condig¢des particulares de produc¢do, na pratica de cada linguagem e
nas suas articulagoes.

3 - Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente aquelas mani-
festas na arte e nas culturas que constituem a identidade brasileira —, sua tradicdo e manifes-
tacOes contemporaneas, reelaborando-as nas criagdes em Arte.

4 - Experienciar a ludicidade, a percep¢ao, a expressividade e a imaginacgao, ressignificando es-
pacos da escola e de fora dela no ambito da Arte.

5 - Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro, pesquisa e criagao artistica.

6 - Estabelecer relagdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo, de forma cri-
tica e problematizadora, modos de producao e de circulagdo da arte na sociedade.

7 - Problematizar questdes politicas, sociais, econémicas, cientificas, tecnoldgicas e culturais,
por meio de exercicios, producdes, intervencoes e apresentacdes artisticas.

8 - Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo nas artes.

9 - Analisar e valorizar o patrimonio artistico nacional e internacional, material e imaterial, com
suas histdrias e diferentes visdes de mundo.

(BRASIL, 2017, p.195 -196).
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Para o desenvolvimento das competéncias especificas, o componente curricular Arte or-

ganiza-se em cinco unidades tematicas:

Musiea

Artes
tegracas

Fonte: Os autores (2019).

Segundo a BNCC, essas unidades tematicas articulam saberes referentes a produtos e a
fendmenos artisticos e envolvem as praticas de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir
sobre formas artisticas, conforme descrito abaixo.

As Artes Visuais sdo os processos e produtos artisticos e culturais, nos diversos tempos histéricos e
contextos sociais, que tém a expressao visual como elemento de comunicagdo. Essas manifestagdes
resultam de exploragdes plurais e transformagdes de materiais, de recursos tecnoldgicos e de
apropriagdes da cultura cotidiana. As Artes Visuais possibilitam aos alunos explorar multiplas culturas,
dialogar com as diferengas e conhecer outros espagos e possibilidades inventivas e expressivas, de
modo a ampliar os limites escolares e criar novas formas de interagdo artistica e de produgao cultural,
sejam elas concretas, sejam elas simbdlicas.

A Danga se constitui como pratica artistica pelo pensamento e sentimento do corpo, mediante a arti-
culacdo dos processos cognitivos e das experiéncias sensiveis implicados no movimento dancado. Os
processos de investigacdo e producao artistica da danga centram-se naquilo que ocorre no e pelo corpo,
discutindo e significando rela¢des entre corporeidade e producdo estética.

Participar de criagOes e experiéncias em danga, conhecendo contextos histéricos e culturais envolvidos
nesse processo, amplia o olhar e a leitura que se faz e a condicdo de usufrui-la em diversas situacdes a
partir de referéncias pessoais.
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A Musica é a expressao artistica que se materializa por meio dos sons, que ganham forma, sentido e
significado no ambito tanto da sensibilidade subjetiva quanto das interagdes sociais como resultado de
saberes e valores diversos, estabelecidos no dominio de cada cultura. A ampliacdo e a producgao dos
conhecimentos musicais passam pela percepcao, experimentacao, reproducao, manipulacao e criagdo
de materiais sonoros diversos, dos mais préximos aos mais distantes da cultura musical dos alunos. Esse
processo Ihes possibilita vivenciar a musica inter-relacionada a diversidade e desenvolver saberes musi-
cais fundamentais para sua insercao e participac¢do critica e ativa na sociedade.

O Teatro instaura a experiéncia artistica multissensorial ao encontro com o outro em performance. Nes-
sa experiéncia, o corpo é lécus de criagdo ficcional de tempos, espacgos e sujeitos distintos de si préprios,
por meio do verbal, ndo verbal e da agdo fisica. Os processos de criagdo teatral passam por situagGes
de criagdo coletiva e colaborativa, por intermédio de jogos, improvisacGes, atuagdes e encenagdes, ca-
racterizados pela interagdo entre atuantes e espectadores. O fazer teatral possibilita a intensa troca de
experiéncias entre os estudantes e aprimora a percepgao estética, a imaginagdo, a consciéncia corporal,
a intuicdo, a memoria, a reflexdo e a emocgao.

(BRASIL, 2017, p. 195-196)

Embora cada unidade possua sua especificidade, deve haver integracdao e contextualiza-
¢do entre as mesmas, ndo havendo possibilidade de trabalhar de maneira fragmentada. Dessa
forma, é possivel perceber que, apesar de conceitos especificos em cada unidade, ha uma inte-
gracao entre elas.

Neste sentido, é necessario ter clareza dos objetivos que serdo trabalhados prevendo e
planejando a modalidade organizativa, a gestdo do tempo, do espaco, dos materiais, dos recursos
tecnoldgicos, da producdo de pesquisas e de diferentes formas de registro.

Segundo a BNCC, as seis dimensdes que integram o conhecimento das diferentes unida-
des tematicas do componente, buscam facilitar o processo de ensino aprendizagem em Arte.
Desse modo, caracterizam a experiéncia artistica no trabalho pedagdgico, no qual ndo ha hierar-
quia, ou uma ordem, para se trabalhar com cada uma delas. A meta é permear a construcdo do
conhecimento de forma integral.

As dimensGes estdo representadas no infografico abaixo:

~ Trata-se do aprender o que estd em jogo durante o
o CRI AC AO ‘ fazer artistico, processo permeado por tomada de
decisdes, desafios, negociacdes e inquietagdes.
s Articula agdo e pensamento critico, envolvendo
CRITI C A aspectos estéticos, politicos, histéricos, filosdficos,
sociais, econdmicos e culturais.
!O

Articula a sensibilidade e a percepgdo, tomadas como
EST ES I A ‘ forma de conhecer a si mesmo, o outro e o mundo,
envolve emogdo, percepcdo, intuigdo e intelecto.
Refere-se as possibilidades de exteriorizar e
Ex P R ESSAO manifestar as criagdes subjetivas por meio de
procedimentos artisticos, de forma individual e
F R U I AO Refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e &
C abertura para se sensibilizar durante a participagdo
em praticas artisticas e culturais.
R E F LEXK 0 Refere-se a atitude de perceber, analisar e interpretar
as manifestacdes artisticas e culturais, seja como
criador ou leitor.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017).
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Em outras palavras, o trabalho com a Arte, na escola, deve se desenvolver de forma
gue a experiéncia artistica estimule o processo de criacdo, a pesquisa, a contextualizacdao
histdrica, social, antropolégica e politica, assim como a leitura. A meta é criar dinamismo
dialdgico que acolha vozes de estudantes e de docentes, bem como da comunidade e de
outros parceiros da escola.

A BNCC tem o foco na Educacdo Integral como meio de promover o desenvolvimento
da crianca em todas as suas dimensdes, intelectual, fisica, emocional, social e cultural. Nesse
direcionamento, entende-se que a Arte, além de proporcionar estudos de aspectos académicos,
desenvolve habilidades socioemocionais, que integram o processo individual de aprender a co-
nhecer, a conviver, a trabalhar e a ser. Empatia, autoestima, ética, paciéncia, autoconhecimento,
confianca, responsabilidade, autonomia e criatividade sdao habilidades cada vez mais exigidas no
mundo do trabalho na sociedade atual.

O presente curriculo organiza-se em unidades tematicas, objetos de conhecimento e habi-
lidades que abordam o conhecimento de forma progressiva do 12 ao 52 ano do Ensino Fundamen-
tal. Nesse contexto, visa auxiliar o trabalho do professor no desenvolvimento das competéncias
gue norteiam o componente curricular Arte, de forma espiral, ao longo do Ensino Fundamental
| - Anos Iniciais.

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DO CONHECIMENTO

‘ OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DO 12 AO 52 ANOS

Fonte: Os autores (2019).

Além de o curriculo da Rede Municipal de Piracicaba fundamentar-se na BNCC e fazer
referéncias ao Curriculo Paulista, em sua construcdo, considerou-se a realidade local, social e
cultural, assim como as especificidades das comunidades atendidas pelo municipio.
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ARTE

(EFO1ARO01*) Observar e identificar desenhos, pinturas e esculturas como
formas distintas das artes visuais tradicionais presentes no contexto fami-
liar, cultivando a percepcdo e o imagindrio.

(EFO1AR26SME) Valorizar e identificar a arte como conhecimento produ-
zido socialmente, em diferentes contextos historicos, desenvolvendo a
criatividade e ampliando o repertdrio imagético.

Contextos e praticas

(EFO1AR02A) Explorar as possibilidades e misturas para descobrir novas
cores.

(EFO1AR02B) Utilizar o espago, parcial ou totalmente, ao compor suas
criagoes (folha, cartolina etc.).

Elementos da linguagem | (EFO1AR02C) Utilizar, em suas criages, linhas retas, curvas e pontos com
diversos materiais (barbante, 13, lapis, pincel, grdos, esponja, giz etc.).
(EFO1AR02D) Reconhecer, em diferentes situagdes cotidianas, formas
abstratas, organicas (arredondadas) e geométricas.

(EFO1AR27SME) Conhecer e identificar as cores primarias e secundarias.

(EFO1AR04A) Experimentar diferentes formas de expressao artistica e uti-
lizar diversos materiais e técnicas artisticas, convencionais, ou ndo.
(EFO1AR04B) Produzir colagens, modelagens e esculturas, utilizando di-
ferentes materiais (massinha de modelar, argila, barro, papel, papeldo,
materiais reutilizaveis etc.).

(EFO1ARO04C) Criar estratégias para o uso sustentavel dos recursos mate-
riais nas diferentes formas de expressao artistica.

(EFO1ARAD) Utilizar, coletivamente, recursos tecnolégicos (foto ou video)
como forma de registro e de expressao artistica.

(EFO1AR28SME) Utilizar lapis, tinta, giz de lousa, giz de cera, carvao, ca-
netinha, atentando-se a pressao, dire¢do, contorno e preenchimento em
desenhos e pinturas.

Materialidades

(EFO1ARO5A) Participar e colaborar na criagcdo de trabalhos individuais e
coletivos.

(EFO1ARO5B) Conhecer os diferentes espagos da escola e da comunidade
para criar seus trabalhos.

(EFO1ARO6A) Apreciar e comentar os seus trabalhos, dos outros estudan-
tes e de artistas.

(EFO1AR6B) Observar trabalhos despertando a curiosidade e perceber os
sentidos produzidos por eles.

Processos de criacao
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Contextos e praticas

(EFO1ARO08*) Vivenciar e apreciar dancas do repertério tradicional popu-
lar, ampliando o conhecimento corporal.

Elementos da linguagem

(EFO1AR10A) Vivenciar e descobrir as possibilidades de movimentos de
Seu corpo no espago.

(EFO1AR10B) Conhecer as possibilidades expressivas do corpo (usando
tecidos, objetos, bexigas que interagem com varias partes do corpo em
movimento) na constru¢do do movimento dangado.

(EFO1AR10C) Explorar e vivenciar agdes corporais (andar, correr, saltar,
girar etc.) na constru¢do do movimento dangado.

(EFO1AR10D) Deslocar-se em diferentes espagos andando em linha reta,
curva, circulo, de forma lenta, moderada e rapida, percebendo o seu cor-
po e o do outro na construcdao do movimento dangado.

Processo de criagao

(EFO1AR12CP) Dialogar, com respeito e sem preconceito, sobre as expe-
riéncias, em danca, pessoais e coletivas, vivenciadas na escola, como fon-
te para a construcdo de vocabuldrios e repertérios préprios.

Contextos e praticas

(EFO1AR13CP) Experimentar, identificar e apreciar musicas brasileiras
préprias do universo infantil, inclusive aqueles presentes em seu co-
tidiano.

Elementos da linguagem

(EFO1AR14A) Explorar o siléncio e os sons (objetos, ambiente, instrumen-
tos musicais e corpo).

(EFO1AR14B) Participar de brincadeiras com musicas populares e parlen-
das experimentando ritmos com palmas, pés, corpo, objetos etc.
(EFO1AR14C) Perceber onde ha ritmo dentro do corpo (batimentos car-
diacos, respiracao, piscar dos olhos, caminhada etc.) e fora dele (no mo-
vimento do reldgio, das maquinas, na passagem do tempo, nas estacdes
do ano, nas ondas do mar, no motor de automadveis, no deslocamento
das pessoas, entre outros).

Processos de criacao

(EFO1AR17A) Observar os efeitos da sonorizagdo em histérias reproduzi-
das em material audiovisual (dudios, desenhos animados).

(EFO1AR17B) Experimentar improvisacGes e sonoriza¢cdes de historias,
entre outros, coletivamente.
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Contextos e praticas

(EFO1AR18CP) Reconhecer e apreciar histérias dramatizadas e outras
formas de manifestacdo teatral presentes em seu cotidiano (inclusive as
veiculadas em diferentes midias, como TV, internet, e em espacos publi-
cos), cultivando a percepc¢do, o imaginario, a capacidade de simbolizar e
o repertério ficcional.

Processos de criacao

(EFO1AR21%*) Participar de jogos teatrais, exercitando a imita¢do, o faz
de conta e a mimica, ao compor e encenar acontecimentos cénicos, por
meio da musica, de imagens, de textos ou de outros pontos de partida,
de forma intencional e reflexiva.

Processo de criagao

(EFO1AR23*) Participar de projetos temdaticos que envolvam as diversas
linguagens artisticas (Artes Visuais, Danga, Teatro e Musica).

Matrizes estéticas e
culturais

(EFO1AR24%*) Conhecer e explorar brinquedos, brincadeiras, jogos, dan-
¢as, cancoes e histdrias que representem a cultura de uma etnia, um gru-
po, um povo.

Patrimonio cultural

(EFO1AR25A) Conhecer e valorizar o patrimonio cultural material (ar-
queoldgico, paisagistico e etnografico, histérico, belas artes), e imaterial
(manifestacdes literdrias, musicais, plasticas, cénicas e ludicas; rituais e
festas que marcam as vivéncias coletivas) de culturas diversas.
(EFO1AR25B) Conhecer e construir vocabulario e repertério relativos as
diferentes linguagens artisticas considerando suas matrizes estéticas e
culturais (indigenas, africanas, europeias).

Contextos e praticas

(EFO2AR01*) Identificar e apreciar desenhos, pinturas e esculturas como
formas distintas das artes visuais tradicionais presentes no contexto lo-
cal, cultivando a percepcédo e o imaginario.

Elementos da linguagem

(EFO2AR02A) Experimentar as possibilidades e misturas para descobrir
novas cores e suas tonalidades.

(EFO2AR02B) Planejar o uso do espaco para compor suas produgdes.
(EFO2AR02C) Utilizar, em suas criagdes, linhas retas, curvas e pontos com
diversos materiais (barbante, 13, |apis, pincel, graos, esponja, giz etc.).
(EFO2AR02D) Utilizar formas geométricas para compor seus desenhos.
(EFO2AR27SME) Conhecer e identificar as cores terciarias.
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Materialidades

(EFO2AR04A) Experimentar diferentes formas de expressdo artistica e uti-
lizar diversos materiais e técnicas artisticas, convencionais ou ndo.
(EFO2AR04B) Produzir colagens, modelagens e esculturas, utilizando di-
ferentes materiais (massinha de modelar, argila, barro, papel, papeldo,
materiais reutilizaveis etc.).

(EFO2ARO04C) Criar estratégias para o uso sustentavel dos recursos mate-
riais nas diferentes formas de expressao artistica.

(EFO2AR04D) Utilizar, coletivamente, recursos tecnoldgicos (foto ou vi-
deo) como forma de registro e de expressdo artistica.

(EFO2AR28SME) Utilizar lapis, tinta, giz de lousa, giz de cera, carvao, ca-
netinha, atentando-se a pressao, direcdo, contorno e preenchimento em
desenhos e em pinturas.

Processos de criagdo

(EFO2ARO05A) Participar e colaborar na criagdo de trabalhos indivi-
duais e coletivos.

(EFO2ARO05B) Experimentar diferentes espacos da escola e da comuni-
dade para criar seus trabalhos.

(EFO2AR06A) Apreciar e comentar os seus trabalhos, dos colegas e de
artistas.

(EFO2AR6B) Observar trabalhos despertando a curiosidade e os senti-
dos produzidos por eles.

Contextos e praticas

(EFO2AR08*) Conhecer, experienciar e apreciar dangas do repertério tra-
dicional popular, ampliando o repertério corporal.

Elementos da linguagem

(EFO1AR10A) Vivenciar e descobrir as possibilidades de movimentos de
Seu corpo no espago na construgdo do movimento dangado.
(EFO1AR10B) Conhecer as possibilidades expressivas do corpo (usando
tecidos, objetos, bexigas que interagem com varias partes do corpo em
movimento, na construgao do movimento dangado.

(EFO1AR10C) Explorar e vivenciar a¢des corporais (andar, correr, pular,
girar, flexionar etc.), na constru¢do do movimento dangado.
(EFO1AR10D) Deslocar-se em diferentes espagos andando em linha reta,
curva, circulo, de forma lenta, moderada e radpida, percebendo o seu cor-
po e o do outro, na construgdao do movimento dangado.

Processos de criagdo

(EF12AR12CP) Dialogar, com respeito e sem preconceito, sobre as expe-
riéncias em danga, pessoais e coletivas, vivenciadas na escola, como fon-
te para construir vocabuldrios e repertérios préprios.

Contextos e praticas

(EFO2AR13CP*) Experimentar, identificar e apreciar musicas proé-
prias da cultura popular de diferentes épocas.
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Elementos da linguagem

(EFO2AR14A) Conhecer e apreciar os diversos tipos de géne-
ros musicais.

(EFO2AR14B) Participar de brincadeiras e jogos ampliando o
repertério com cangdes experimentando altura, intensidade e
ritmos com corpo, objetos etc.

(EFO2AR14C) Perceber onde h& ritmo dentro do corpo (bati-
mentos cardiacos, respiracao, piscar dos olhos, caminhada etc.)
e fora dele (no movimento do relégio, das maquinas, na passa-
gem do tempo, nas estac6es do ano, nas ondas do mar, no mo-
tor de automoveis, no deslocamento das pessoas, entre outros.

Materialidades

(EFO2A15A) Reconhecer e explorar os sons existentes no proprio
corpo (palmas, voz, percussao corporal) e na natureza (agua, ven-
to, trovao, passaros etc.).

(EFO2AR15B) Reconhecer e explorar 0os sons existentes em obje-
tos do cotidiano (plastico, vidro, metal e papel).

(EFO2AR15C) Reconhecer algumas caracteristicas de instrumen-
tos musicais.

Processos de criacédo

(EFO2AR17A) Observar os efeitos da sonorizagdo em histérias re-
produzidas em material audiovisual (audios, desenhos animados).
(EFO2AR17B) Experimentar improvisacdes e sonorizacdes de his-
torias, entre outros, coletivamente.

Contextos e praticas

(EFO2AR18CP) Reconhecer e apreciar o teatro de bonecos presentes em
diferentes contextos, aprendendo a ver e a ouvir histérias dramatizadas
e cultivando a percepg¢do, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o
repertorio ficcional.

Elementos da linguagem

(EFO2AR19A) Descobrir na vida cotidiana elementos teatrais (jeito de an-
dar, de falar, de vestir, gestos, expressdes faciais etc.).

(EFO2AR19B) Observar e identificar diferentes entonacGes de voz na vida
cotidiana.

Processos de criagcdo

(EFO2AR21) Participar de jogos teatrais, exercitando a imitacdo, o faz de
conta e a mimica, ao compor e encenar acontecimentos cénicos, por meio
da musica, imagens, textos ou outros pontos de partida, de forma intencio-
nal e reflexiva.

(EFO2AR22CP) Imitar, com respeito e sem preconceito, movimentos, gestos
e voz de personagens que representem pessoas e animais, reconhecendo
semelhancas e diferencas entre suas imitagGes e as feitas pelos colegas.

Processo de criagao

(EFO2AR23*) Participar de projetos tematicos que envolvam as diversas
linguagens artisticas (Artes Visuais, Danca, Teatro e Mdusica).

Matrizes estéticas e
culturais

(EFO2AR24%*) Conhecer, explorar e caracterizar brinquedos, brincadeiras,
jogos, dancas, cancdes e histérias que representem a cultura de uma et-
nia, um grupo, um povo.

CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE PIRACICABA 219



PIRACICABA

Patrimonio cultural

EFO2AR25A) Conhecer e valorizar o patrimonio cultural material (arqueo-
I6gico, paisagistico e etnografico, histoérico, belas artes), e imaterial (ma-
nifestacdes literarias, musicais, plasticas, cénicas e ludicas; rituais e festas
gue marcam as vivéncias coletivas) de culturas diversas.

(EFO2AR25B) Conhecer e construir vocabulario e repertério relativos as
diferentes linguagens artisticas considerando suas matrizes estéticas e
culturais (indigenas, africanas, europeias).

Arte e tecnologia

(EFO2AR26%*) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (fotogra-
fia, audio e video) coletivamente.

Contextos e praticas

(EFO3AR01*) Reconhecer e apreciar formas distintas das artes visuais
tradicionais e contemporaneas regionais, cultivando a percepcdo e o
imaginario e a capacidade de simbolizar.

(EFO3AR27SME) Valorizar e compreender arte como conhecimento
produzido socialmente em diferentes contextos histoéricos.
(EFO3AR28SME) Desenvolver a criatividade e ampliar o repertério
imagético.

Elementos da linguagem

(EFO3AR02A) Conhecer as cores quentes e frias; reconhecer a intengdo
de seu uso.

(EFO3AR02B) Utilizar, em suas producées, margem no planejamento do
espaco.

(EFO3AR02C) Compor imagens explorando elementos como pontos, li-
nhas e formas, utilizando materiais diversos.

(EFO3AR02D) Reconhecer, nas produgbes de artes visuais, os elementos
da linguagem visual: ponto, linha, cor, textura, entre outros.

Matrizes estéticas
e culturais

(EFO3AR03A*) Reconhecer e valorizar a diversidade cultural por meio da lei-
tura das manifestagdes artisticas desenvolvidas na regido.

(EFO3AR29SME) Perceber os contelidos e as tematicas artisticas formulando
opinido critica a respeito deles em relagdo ao papel social e cultural da arte.

Materialidades

(EFO3AR04A) Explorar os elementos da arte, em suas composi¢des ar-
tisticas, utilizando diferentes formas de expressao (desenho, pintura,
colagem e fotografia).

(EFO3ARO04B) Utilizar diferentes materiais (pedras, terra, tinta plastica,
tampinhas, materiais reutilizaveis etc.), para criar texturas, colagens,
modelagens e esculturas.

(EFO3ARO04C) Criar estratégias para o uso sustentavel dos recursos ma-
teriais nas diferentes formas de expressao artistica.

(EFO3AR04D) Utilizar, coletivamente, recursos tecnolégicos (foto ou
video) como forma de registro e de expressado artistica.

(EFO3ARO04E) Observar a instalagdo como intervencgdo artistica através
de midias.

Processos de criacdo

(EFO3ARO05A) Participar e colaborar na criagdo de trabalhos individuais
e coletivos.

(EFO3ARO05B) Utilizar diferentes espacos da escola e da comunidade
para criar seus trabalhos.

(EFO3ARO06A) Apreciar e comentar os seus trabalhos, de outros estu-
dantes e artistas desenvolvendo a criatividade.

(EFO3AR06B) Observar trabalhos criados despertando a curiosidade e
os sentidos produzidos por eles.
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Sistemas da linguagem

(EFO3AR07A) Conhecer a importdncia de artesdos e artistas da regido,
assim como as caracteristicas de suas obras.
(EFO3AR07B) Conhecer os espacos de arte da cidade.

Contextos e praticas

(EFO3AR08*) Vivenciar dangas nas diversas manifestacdes populares que
envolvem memorias e tradi¢cdes étnico raciais (matrizes africanas, regio-
nais e indigenas), ampliando o repertério corporal.

Elementos da linguagem

Elementos da linguagem

(EF15AR09) Estabelecer relagGes, entre as partes do corpo e destas com o
todo corporal na construgdao do movimento dancado.

(EFO3AR10A) Vivenciar e descobrir as possibilidades de movimentos de
seu corpo no espaco e a relagdo com o outro.

(EFO3AR10B) Explorar as variagdes de tempo, do movimento e suas pos-
sibilidades de relacdes espaciais ao dancar.

(EFO3AR10C) Explorar e vivenciar acdes corporais (andar, correr, girar, fle-
xionar etc., no movimento dancgado.

(EFO3AR10D) Deslocar-se em diferentes espacos e planos andando em
linha reta, curva, circulo, de forma lenta, moderada e rapida, perceber o
seu corpo e do outro.

Processo de criagao

(EFO3AR11CP) Criar e improvisar movimentos dancados de modo indivi-
dual, coletivo e colaborativo, tendo as brincadeiras infantis como fonte
geradora, utilizando-se dos elementos estruturantes da danga.
(EFO3AR12CP) Dialogar, com respeito e sem preconceito, sobre as expe-
riéncias pessoais e coletivas em danca vivenciadas na escola, como fonte
para construcdo de vocabularios e repertdrios préprios.

Contextos e praticas

(EFO3AR13A) Analisar interpretar e contextualizar a letra das cangdes.
(EFO3AR13B) Conhecer a biografia de artistas, compreendendo o momen-
to histdrico e pessoal na producdo das obras.

(EFO3AR13C) Identificar o siléncio e sua fungdo nas demais linguagens ar-
tisticas, assim como seu uso em outros contextos socioculturais.

Elementos da linguagem

(EFO3AR14A) Conhecer e apreciar os diversos tipos de géneros musicais.
(EFO3AR14B) Participar de brincadeiras e jogos; ampliar o repertério com
cangdes experimentando altura, intensidade e ritmos com corpo, com ob-
jetos etc.

(EFO3AR14C) Comparar diferentes géneros musicais observando ritmo,
timbre e melodia.

Materialidades

(EFO3A15A) Reconhecer e explorar os sons existentes no préprio corpo
(palmas, voz, percussdo corporal) e na natureza (dgua, vento, trovao, pas-
saros etc.).

(EFO3AR15B) Reconhecer e explorar os sons existentes em objetos do co-
tidiano (plastico, vidro, metal e papel).

(EFO3AR15C) Reconhecer caracteristicas de instrumentos musicais.
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Notacao e registro musical

(EFO3AR16CP) Explorar e reconhecer o desenho como forma de registro
musical ndo convencional (representacdo grafica de sons) e reconhecer a
nota¢do musical convencional, diferenciando-a de outros sinais graficos.

Processo de criagao

(EFO3AR17A) Observar os efeitos da sonorizagdo em histérias reproduzi-
das em material audiovisual (dudios, desenhos animados).

(EFO3AR17B) Experimentar improvisagdes e sonorizagdes de histdrias, uti-
lizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos musicais convencionais
ou nao convencionais.

Contextos e praticas

(EFO3AR18CP) Reconhecer e apreciar a pantomima presente em diferen-
tes contextos, aprendendo a ver e a ouvir histérias dramatizadas e culti-
vando a percepc¢do, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o reperto-
rio ficcional.

Elementos da linguagem

(EFO3AR19*) Descobrir na vida cotidiana elementos teatrais (jeito de an-
dar, de falar, de vestir, gestos, expressdes faciais etc.).

(EFO3AR28SME) Observar e identificar pantomima como forma de mani-
festacdo teatral.

Processos de criagdo

(EFO3AR20CP) Experimentar o trabalho colaborativo e coletivo em impro-
visacOes teatrais e processos narrativos criativos em pantomima, explo-
rando a teatralidade do figurino e das fisicalidades.

(EFO3AR21*) Participar de jogos teatrais, exercitando a imitacdo, o faz

de conta e a mimica, ao compor e encenar acontecimentos cénicos, por
meio da musica, imagens, textos ou outros pontos de partida, de forma
intencional e reflexiva.
(EFO3AR22CP*) Experimentar, com respeito e sem preconceito, possibi-
lidades criativas de movimento para personagens que representem pes-
soas e animais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre suas expe-
rimentacdes e as feitas pelos colegas.

Processo de criagao

(EFO3AR23*) Reconhecer em projetos tematicos que envolvam as diver-
sas linguagens artisticas (Artes Visuais, Danca, Teatro e Musica).

Matrizes estéticas e
culturais

(EFO3AR24%*) Conhecer, explorar e caracterizar brincadeiras, jogos, dan-
¢as, cancdes e histdrias que representem a cultura de uma etnia, um gru-
po, um povo.

Patrimonio cultural

(EFO3AR25A) Conhecer e valorizar o patrimoénio cultural material (ar-
queoldgico, paisagistico e etnografico, histérico, belas artes), e imaterial
(manifestacdes literdrias, musicais, plasticas, cénicas e ludicas; rituais e
festas que marcam as vivéncias coletivas) de culturas diversas.
(EFO3AR25B) Conhecer e construir vocabuldrio e repertério relativos as
diferentes linguagens artisticas considerando suas matrizes estéticas e
culturais (indigenas, africanas, europeias).

Arte e tecnologia

(EFO3AR26%*) Explorar e identificar diferentes tecnologias e recursos digi-
tais (fotografia, audio, video, entre outros), coletivamente.
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Contextos e praticas

(EFO4ARO01*) Identificar e apreciar formas distintas das artes visuais tra-
dicionais e contemporaneas das diferentes regides do Brasil, cultivando a
percepcdo e o imaginario e a capacidade de simbolizar.
(EFO4AR27SME) Valorizar e compreender arte como conhecimento pro-
duzido socialmente em diferentes contextos histéricos.

(EFO4AR28SME) Desenvolver a criatividade e ampliar o repertério ima-
gético.

Elementos da linguagem

(EFO4AR02A) Selecionar cores quentes e frias, utilizando-as, em suas pro-
ducdes, como forma de comunicagao.

(EFO4AR02B) Planejar, em suas produgdes, a margem como moldura uti-
lizando medidas no planejamento do espaco.

(EFO4AR02C) Compreender as linhas curvas como recurso para dar movi-
mento em suas diferentes obras.

(EFO4AR02D) Compreender o uso de luz e sombra para dar movimento
em suas produgdes.

(EFO4AR29SME) Explorar e reconhecer elementos constitutivos da histo-
ria em quadrinhos.

Matrizes estéticas e cultu-
rais

(EFO4AR03*) Reconhecer e analisar a influéncia de distintas matrizes es-
téticas e culturais das artes visuais nas manifestagdes artisticas das cultu-
ras locais e regionais.

(EFO4A30SME) Perceber os conteudos e tematicas artisticas formulando
opinido critica a respeito deles em relacdo ao papel social e cultural da
arte.

Materialidades

Materialidades

(EFO4AR04A) Explorar os elementos da arte em suas composi¢des artisti-
cas utilizando diferentes formas de expressao (desenho, histdria em qua-
drinhos, pintura, colagem e fotografia).

(EFO4ARAC) Utilizar diferentes materiais (pedra, terra, tinta plastica, tam-
pinha, materiais reutilizaveis etc.), para criar texturas, colagens, modela-
gens e esculturas.

(EFO4AR4D) Utilizar fotografia e video para composi¢do e/ou registro de
seus trabalhos.

(EFO4ARAE) Observar por meio de midias a instalacdo como intervencado
artistica no ambiente.

(EFO4ARA4F) Conhecer diferentes estilos e os elementos da historia em
quadrinhos e estudar como o texto e a imagem compde sua estrutura.

Processos de criagdo

(EFO4AR5A) Participar e colaborar na criacdo de trabalhos individuais e
coletivos em artes visuais.

(EFO4AR5B) Explorar e utilizar diferentes espagos da escola e da comuni-
dade para cria¢do de seus trabalhos.

(EFO4AR6A) Apreciar e comentar sobre seus trabalhos e dos outros de-
senvolvendo a criatividade e o senso critico, ampliando sentidos.
(EFO4AR6B) Observar trabalhos despertando a curiosidade e os sentidos
produzidos por eles.

Sistemas da linguagem

(EFO4AR07A) Conhecer a importancia de artesdos e artistas de diferentes
regides, assim como as caracteristicas de suas obras.

(EFO4AR07B) Conhecer os espagos de arte presentes em diversas regioes
(galerias, museus e instituicoes).
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Contextos e praticas

(EFO4AR08%*) Vivenciar e apreciar dangas populares nas diversas manifes-
tagOes culturais que envolvem memérias e tradi¢Oes étnico raciais (matri-
zes africanas, regionais e indigenas), cultivando a percepgdo, o imaginario
e o repertdrio cultural.

Elementos da linguagem

(EF15AR09) Estabelecer relagdes entre as partes do corpo e destas com o
todo corporal na constru¢do do movimento dangado.

(EFO4AR10C) Explorar e vivenciar agdes corporais (andar, correr, pular,
girar) na construgdo do movimento dangado.

(EFO4AR10D) Experimentar o deslocamento em diferentes espacos, pla-
nos e dire¢des andando em linha reta e curva, de forma lenta, moderada
e rapida, percebendo o seu corpo e do outro na constru¢ao do movimen-
to dangado.

Processo de criacao

(EFO4AR11CP) Explorar, criar e improvisar movimentos dancados de
modo individual, coletivo e colaborativo, a partir das manifestacGes da
danga presentes na cultura brasileira, utilizando-se dos elementos estru-
turantes da danca.

(EFO4AR12CP) Dialogar, com respeito e sem preconceito, sobre as expe-
riéncias pessoais e coletivas em danga vivenciadas na escola, como fonte
para a construcdo de vocabularios e repertdrios proprios.

Contextos e praticas

(EFO4AR13A) Analisar, interpretar e contextualizar a letra de can¢ées po-
pulares e eruditas.

(EFO4AR13B) Conhecer a biografia de artistas, compreendendo o mo-
mento histdrico e pessoal na producdo das obras.

(EFO4AR13C) Identificar o siléncio e sua funcdo nas demais linguagens
artisticas, assim como seu uso em outros contextos socioculturais.

Elementos da linguagem

(EFO4AR14A) Reconhecer sons graves e agudos em instrumentos musi-
cais.

(EFO4AR14B) Explorar os elementos constitutivos da musica (altura, tim-
bre, melodia e ritmo) por meio de instrumentos criados com materiais
diversos.

(EFO4AR14C) Comparar diferentes géneros musicais observando ritmo,
timbre e melodia.

Materialidades

(EFO4AR15A) Reconhecer e explorar os sons existentes no préprio corpo (pal-
mas, voz, percussdo, corporal) e na natureza (agua, vento, trovao, passaros
etc.).

(EFO4AR15B) Reconhecer e explorar os sons existentes em objetos do coti-
diano (plastico, vidro, metal e papel).

(EFO4AR15C) Reconhecer algumas caracteristicas de instrumentos musicais.

Notacdo e registro musical

(EFO4AR16CP) Explorar formas de registro musical ndo convencional (re-
presentagdo grafica de sons e partituras criativas) e reconhecer a notagdo
musical convencional.
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Processo de criagao

(EFO4AR17A) Observar os efeitos da sonorizagdo em histdrias reproduzi-
das em material audiovisual (dudios, desenhos animados).

(EFO4AR17B) Experimentar improvisacGes e sonorizacGes de historias,
utilizando vozes, sons corporais e/ ou instrumentos musicais, convencio-
nais ou ndo, de modo individual, coletivo e colaborativo.

Contextos e praticas

(EFO4AR18CP) Reconhecer e apreciar o teatro de sombras presente em
diferentes contextos, aprendendo a ver e a ouvir histdrias dramatizadas
e cultivando a percep¢do, o imagindrio, a capacidade de simbolizar e re-
pertério ficcional.

Elementos da linguagem

(EFO4AR19CP) Descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando
diversas caracteristicas vocais (fluéncia, entonacdo e timbre) em diferen-
tes personagens.

(EFO4AR31SME) Observar e identificar teatro de sombras como forma de
manifestacdo teatral.

Processo de criagao

(EFO4AR20CP*) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral
em brincadeiras, improvisacGes e em teatro de sombras, explorando o
cotidiano e elementos de diferentes matrizes estéticas e culturais, explo-
rando tons de vozes, personagens, iluminagdo e sonoplastia.
(EFO4AR22CP) Experimentar, com respeito e sem preconceitos, possi-
bilidades criativas de movimento e voz de um mesmo personagem em
diferentes situacdes, reconhecendo semelhancas e diferencgas entre suas
experimentacgdes e as feitas pelos colegas, e discutindo esteredtipos.

Processo de criagao

(EFO4AR23*) Experimentar e reconhecer em projetos tematicos as rela-
¢Oes processuais entre diversas linguagens artisticas (Artes Visuais, Dan-
¢a, Teatro e Mdsica).

Matrizes estéticas e culturais

(EFO4AR24%*) Conhecer, explorar e caracterizar jogos, dancas, cangdes e
histdrias que representem a cultura de uma etnia, um grupo, um povo e
em diversos contextos socioculturais pesquisando suas origens.

Patrimonio cultural

(EFO4AR25A) Pesquisar, conhecer e valorizar o patriménio cultural ma-
terial (arqueoldgico, paisagistico e etnografico, histdrico, belas artes), e
imaterial (manifestagdes literarias, musicais, pldsticas, cénicas e ludicas;
rituais e festas que marcam as vivéncias coletivas) de culturas diversas.
(EFO4AR25B) Pesquisar, conhecer e ampliar vocabulario e repertério re-
lativos as diferentes linguagens artisticas considerando suas matrizes es-
téticas e culturais (indigenas, africanas, europeias).

Arte e tecnologia

(EFO4AR26*) Explorar e identificar diferentes tecnologias e recursos digi-
tais (fotografia, audio, video, entre outros).
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Contextos e praticas

(EFO5AR01*) Identificar, vivenciar e apreciar formas distintas das artes vi-
suais, tradicionais e contemporaneas, presentes na cultura brasileira e em
outros paises, cultivando a percepc¢do, o imagindrio e a capacidade de sim-
bolizar.

(EFO4AR27SME) Valorizar e compreender arte como conhecimento produzi-
do socialmente em diferentes contextos historicos.
(EFO4AR28SME) Desenvolver a criatividade e ampliar o repertério imagético.

Elementos da linguagem

((EFO5AR2A) Criar e utilizar cores quentes e frias, em suas producgdes, como
forma de comunicagao.

(EFO5AR2B) Planejar, em suas producdes, a margem como moldura bidimen-
sional e tridimensional utilizando medidas no planejamento do espaco.
(EFO5AR2C) Utilizar as linhas curvas como recurso para dar movimento a
suas criagdes.

(EFO5AR2D) Utilizar luz e sombra para dar movimento a suas produgdes.
(EFO4AR29SME) Explorar e reconhecer elementos constitutivos da fotografia
e do video.

Matrizes estéticas
e culturais

(EFO5AR03*) Reconhecer e analisar a influéncia de distintas matrizes
estéticas e culturais das artes visuais nas manifestagdes artisticas das
culturas regionais e nacionais.

(EFO4A30SME) Perceber os conteldos e tematicas artisticas formu-
lando opinido critica a respeito deles em relagdo ao papel social e
cultural da arte.

Materialidades

(EFO5AR04A) Explorar os elementos da arte em suas composigdes artis-
ticas utilizando diferentes formas de expressdo (desenho, histéria em
quadrinhos, pintura, colagem, fotografia, caricatura, charge, video e ins-
talagdo).

(EFO5ARAC) Utilizar diferentes materiais (pedra, terra, tinta plastica, tam-
pinha, materiais reutilizaveis etc.), para criar texturas, colagens, modela-
gens e esculturas.

(EFO5ARAD) Utilizar fotografia e video para composicdo e ou registro de
seus trabalhos.

(EFO5ARA4E) Reconhecer a instalagdo como intervengdo artistica no am-
biente.

(EFO5AR4F) Conhecer diferentes estilos e os elementos da histéria em
quadrinhos e estudar como o texto e a imagem compde sua estrutura.

Processos de criagdo

(EFO4AR5A) Participar e colaborar na criacdo de trabalhos individuais e
coletivos em artes visuais.

(EFO4AR5B) Explorar e utilizar diferentes espacos da escola e da comuni-
dade para cria¢do de seus trabalhos.

(EFO4AR6A) Dialogar sobre seus trabalhos e dos outros desenvolvendo a
criatividade e o senso critico, ampliando sentidos.

(EFO4AR6B) Observar trabalhos criados despertando a curiosidade e os
sentidos produzidos pelos mesmos.

Sistemas de linguagem

EFO4AR07A) Conhecer a importancia de artesdos e artistas de diferentes
nacionalidades, assim como as caracteristicas de suas obras.
(EFO4AR07B) Conhecer os espagos de arte presentes em diversas locali-
dades (galerias, museus e institui¢des).

226 CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE PIRACICABA




PIRACICABA

Contextos e praticas

(EFO5AR08%*) Experimentar e apreciar dangas nas diversas manifestacoes
culturais que envolvem memodrias e tradi¢des étnico raciais (matrizes afri-
canas, regionais, europeias e indigenas), cultivando a percepg¢do, o imagi-
nario, a capacidade de simbolizar e o repertdrio cultural.

Elementos da linguagem

(EF15AR09) Estabelecer relagdes entre as partes do corpo e destas com o
todo corporal na construgao do movimento dancado.

(EFO5AR10C) Explorar e vivenciar acGes corporais (andar, correr, pular,
girar) na construgdo do movimento dangado.

(EFO5AR10D) Experimentar e criar formas de orientagao e deslocamento
em diferentes espacos, planos e dire¢des andando em linha reta e curva,
de forma lenta, moderada e rapida, percebendo o seu corpo e do outro
na construgdao do movimento dangado.

Processo de criagdo

(EFO5AR11CP) Explorar, criar e improvisar movimentos dancados de
modo individual, coletivo e colaborativo, a partir das manifestacGes da
danca presentes na cultura mundial, utilizando-se dos elementos estru-
turantes da danca.

(EFO5AR12CP) Dialogar, com respeito e sem preconceito, sobre as expe-
riéncias pessoais e coletivas em danca vivenciadas na escola, como fonte
para a construcdo de vocabularios e repertdrios proprios.

Contextos e praticas

(EFO5AR13A) Analisar, interpretar e contextualizar a letra de can¢ées po-
pulares e eruditas.

(EFO5AR13B) Conhecer a biografia de artistas, compreendendo o mo-
mento histdrico e pessoal na producdo das obras.

(EFO5AR13C) Identificar a fungdo nas demais linguagens artisticas, assim
CoOmo seu uso em outros contextos socioculturais

Elementos da linguagem

Elementos da linguagem

(EFO5AR14A) Reconhecer sons graves e agudos em instrumentos
musicais.

(EFO5AR14B) Explorar os elementos constitutivos da musica (altura, tim-
bre, melodia e ritmo) por meio de instrumentos criados com materiais
diversos.

(EFO5AR14C) Comparar diferentes géneros musicais observando ritmo,
timbre e melodia.

Materialidades

(EFO5AR15A) Reconhecer e explorar os sons existentes no proprio cor-
po (palmas, voz, percussdo, corporal) e na natureza (agua, vento, tro-
vao, passaros etc.).

(EFO5AR15B) Reconhecer e explorar os sons existentes em objetos do coti-
diano (plastico, vidro, metal e papel).

(EFO5AR15C) Reconhecer algumas caracteristicas de instrumentos musicais.

Notacdo e registro musical

(EFO5AR16CP) Experimentar e explorar formas de registro musical ndo
convencional e procedimentos e técnicas de registro musical em audio e
audiovisual.
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Processo de criacao

(EFO5AR17A) Observar os efeitos da sonorizagdo em histdrias reproduzi-
das em material audiovisual (dudios, desenhos animados).

(EF15AR17B) Experimentar improvisagdes, composicdes e sonorizagdo
de histédrias, entre outros, utilizando vozes, sons corporais e/ou instru-
mentos musicais convencionais ou ndo, de modo individual, coletivo e
colaborativo.

Contextos e praticas

(EFO5AR18CP) Reconhecer e apreciar o teatro infantil presente em di-
ferentes contextos, aprendendo a ver e a ouvir histérias dramatizadas e
cultivando a percepg¢do, o imaginario, a capacidade de simbolizar e re-
pertério ficcional.

Elementos da linguagem

(EFO5AR19CP) Descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando
caracteristicas vocais e sonoridades (ritmo, coro e sonoplastia), gestos,
fisicalidades e figurinos em diferentes personagens, cenografia e ilumi-
nagao.

(EFOSARSME) Observar e identificar teatro infantil como forma de mani-
festagdo teatral.

Processo de criagao

(EFOSAR20CP*) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral
em improvisacles e processos em teatro infantil e elementos de diferen-
tes matrizes estéticas e culturais, explorando gestos, personagens, ilumi-
nacao e sonoplastia.

(EFO5AR22CP) Experimentar, com respeito e sem preconceitos, possibili-
dades criativas de movimento e voz na criagao de um personagem teatral
discutindo esteredtipos.

Processo de criagao

(EFO5AR23*) Experimentar e reconhecer em projetos tematicos as
relagdes processuais entre diversas linguagens artisticas (Artes Vi-
suais, Danga, Teatro e Musica).

Matrizes estéticas e culturais

(EFO5AR24%*) Conhecer, explorar e caracterizar jogos, dancgas, canc¢oes e
histdrias que representem a cultura de uma etnia, um grupo, um povo e
em diversos contextos socioculturais pesquisando suas origens.

Patrimdnio cultural

(EFO5AR25A) Pesquisar, conhecer e valorizar o patrimonio cultural ma-
terial (arqueoldgico, paisagistico e etnografico, histdrico, belas artes), e
imaterial (manifestagdes literarias, musicais, pldsticas, cénicas e ludicas;
rituais e festas que marcam as vivéncias coletivas) de culturas diversas.
(EFO5AR25B) Pesquisar, conhecer e ampliar vocabulario e repertério re-
lativos as diferentes linguagens artisticas considerando suas matrizes es-
téticas e culturais (indigenas, africanas, europeias).

Arte e tecnologia

(EFO5AR26%*) Explorar e identificar diferentes tecnologias e recursos digi-
tais (fotografia, audio, video, entre outros).
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AREA DE MATEMATICA

Que as criangas expliqguem! Que argumentem!

Que possam relacionar as razées que validam

seus procedimentos, seus resultados, suas hipoteses.

Que se encontrem com os fundamentos do trabalho que realizam.
Que averiguem a légica interna das situacdes as quais sdo convocadas.
Que toquem a raiz.

Que se sintam com capacidade — com liberdade, com autoridade —
para intervir sobre o conhecimento.

Que produzam ideias usando ideias.

Patricia Sadovsky
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O COMPONENTE MATEMATICA

Os conhecimentos matematicos estdao presentes nos diferentes campos da vida cotidiana
e, exatamente por isso,

[...] sdo necessdrios para todos os alunos da Educagdo Bdsica, seja por sua
grande aplica¢do na sociedade contempordnea, seja pelas suas potenciali-
dades na formacdo de cidaddos criticos, cientes de suas responsabilidades
sociais (BRASIL, 2017, p.263).

Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde a reorganizacao
de alguns conteldos matematicos e a insercdo de outros, que ndo representam ruptura com
a proposta de ensino dos Parametros Curriculares Nacionais (1997). Isso porque reforca a
abordagem integradora do conhecimento, apresentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(2013) assegurando as conexdes entre a Matematica e as demais areas do conhecimento,
gue torna os conhecimentos abordados mais significativos e préximos da vida cotidiana.

Para os anos iniciais, o compromisso do Curriculo da Rede Municipal de Piracicaba,
em consonancia com o Curriculo Paulista, ocorre com o desenvolvimento do letramento ma-
tematico, definido como

[...] as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argu-
mentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjectu-
ras, a formulagdo e a resolugdo de problemas em uma variedade de contextos,
utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matemdticas. E tam-
bém o letramento matemdtico que assegura aos alunos reconhecer que esses
conhecimentos sdo fundamentais para a compreenséo e a atuagdo no mundo.
(BRASIL, 2017, p. 264).

Reafirma-se, ainda, que o desenvolvimento das habilidades e das competéncias pro-
postas no documento se relaciona, essencialmente, a algumas formas de organizacdo da
aprendizagem matematica, ou seja, o fazer cotidiano do professor. As opcdes didaticas deve-
rdo pautar-se na Matematica pratica, na andlise de situacdes da vida social, mas que garan-
tam a aprendizagem progressiva dos saberes matematicos, quer na relagdo com outras areas
do conhecimento, quer nas relagdes entre os diferentes campos da préopria Matematica.

Considerando tais pressupostos, a proposta curricular da Rede Municipal de Piraci-
caba na drea de Matematica prevé o desenvolvimento de oito competéncias especificas,
associadas as competéncias gerais da BNCC.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Reconhecer que a Matemdtica é uma
ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacdes de diferentes culturas, em
diferentes momentos histdricos, e é uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnoldgicos e para
alicer¢ar descobertas e construgdes, inclusive
com impactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito
de investigacdo e a capacidade de produzir
argumentos convincentes, recorrendo aos
conhecimentos
compreender e atuar no mundo.

matemadticos para

procedimentos dos diferentes campos

solucées.

3. Compreender as relacbes entre conceitos e

da

Matemdtica (Aritmética, Algebra, Geometria,
Estatistica e Probabilidade) e de outras dreas do
conhecimento, sentindo segurangca quanto a
propria capacidade de construir e aplicar
conhecimentos matemadaticos, desenvolvendo a
autoestima e a perseveranca na busca de

4. Fazer observagoes sistemdticas de
aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais,
de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informagées
relevantes, para interpretd-las e avalid-
las critica e eticamente, produzindo
argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matemadticas,

inclusive tecnologias digitais disponiveis,

para

modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e

de outras dreas de conhecimento,
estratégias e resultados.

validando

6. Enfrentar situacbes-problema em

multiplos contextos, incluindo-se situagoes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas
com o aspecto prdtico- utilitdrio, expressar
suas respostas e sintetizar conclusoes,

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que
abordem, sobretudo, questbes de urgéncia
social, com base em principios éticos,
democrdticos, sustentdveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opinies de
individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

234

8. Interagir com seus pares de forma

cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas
para responder a questionamentos e na busca
de solugbes para problemas, de modo a
identificar aspectos consensuais ou ndo na
discussGo de uma determinada questdo,
respeitando o modo de pensar dos colegas e
aprendendo com eles.

Fonte: BRASIL (2017).

PROCESSOS MATEMATICOS

Na BNCC, consideram-se os processos matematicos de resolucdo de problemas, de in-

vestigacdo, de modelagem e de desenvolvimento de projetos como recursos privilegiados da
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atividade matematica para a aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental. De fato,
constituem ferramentas que permitem desenvolver competéncias essenciais para o letramento
matematico (raciocinio, representacdo, comunicacdo e argumentacdo) e para o desenvolvimento
inicial do pensamento computacional.

Nesta proposta, diante do trabalho ja realizado na Rede Municipal, sob a perspectiva da
Educacdo Matematica, o foco de ensino e de aprendizagem nas escolas sera a resolugao de pro-
blemas e a investigacao, além dos recursos tecnoldgicos, a histéria da Matematica, os materiais
manipulativos e os jogos.

A RESOLUCAO DE PROBLEMAS

O cerne do processo de ensino e aprendizagem matematico, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, incide sobre a resolucao de problemas, por se tratar da “atividade basica de fazer
e pensar em Matematica que justifica a necessidade de aprender conceitos e procedimentos es-
pecificos dessa area do conhecimento” (Smole; Diniz, 2001, p.5).

Mas de que problemas estamos nos referindo? Muitas sdao as definigdes que circulam nas
discussoes sobre a resolugao de problemas, mas, neste documento, para o trabalho a ser desen-
volvido nas escolas municipais, entendemos, por problemas, as

[...] situagbes que criam um obstdculo a vencer, que promovem a busca dentro
de tudo que se sabe para decidir em cada caso aquilo que é mais pertinente,
forcando, assim, a utiliza¢Go dos conhecimentos anteriores e mostrando-os ao
mesmo tempo insuficientes e muito dificeis. Rejeitar os ndo pertinentes e em-
penhar-se na busca de novos modos de resolugdio é o que produz progresso nos
conhecimentos. (MORENO, 2006, p. 56)

Corroborando essa ideia, Brousseau (1996, apud SALVADOR, 2018, p. 49) aponta que um
aluno ndo faz matematica se ndo sdo propostos e solucionados problemas. Para o autor, fazer
matematica implica resolver problemas, reconhecendo os alunos como produtores de conheci-
mento e tendo-os como pessoas reflexivas e criticas.

Ao professor, cabe o entendimento do que é necessdrio para o trabalho com a resolucao
de problemas em sala de aula. Segundo Charnay (1996), algumas condi¢cdes mostram-se essen-
ciais para uma situacdo se constituir num problema:

e Colocar um verdadeiro problema por resolver, que seja compreendido por todos os alu-
nos, isto é, antecipar qual podera ser uma resposta;

e Permitir que a crianga utilize conhecimentos anteriores e, ao mesmo tempo, oferecer
desafio suficiente para fazer com que ela evolua dos conhecimentos anteriores, questio-
ne-os e elabore novos;

e Propor um problema aberto a pesquisa do aluno, um desafio intelectual;

e Cuidar para que a validagao ndo venha do professor, mas da prépria situacdo.

Tais aspectos devem permear as praticas cotidianas de ensino matematico ao longo dos
cinco anos, a fim de que a capacidade progressiva de resolver problemas esteja atrelada ao domi-
nio crescente de estratégias de resposta, ou seja, que o aluno seja capaz de aplicar a Matematica
ensinada em novas situagoes, sejam elas rotineiras ou nao.
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Quando as aulas, realmente, se pautam na resolucdo de problemas, os alunos sentem-se
desafiados a analisar a situacao, levantar hipdtese e testa-las. Para tanto, selecionam quais dados
usardo e definem, dentre seus saberes, uma estratégia de resolucdo, além de discutir e avaliar os
diferentes procedimentos utilizados no grupo.

Diante disso, devem-se planejar situacdes didaticas, considerando os mais variados ti-
pos de problemas: aqueles com respostas explicitas; os organizados a partir de textos longos; os
sem resposta e, ainda, aqueles com mais de uma solugdo. O professor deve prever, com especial
atencdo, o momento de discussao sobre as diferentes estratégias de resolucao, considerando-o
espaco privilegiado de aprendizagem. E quando as criancas precisam organizar seu pensamento
para explicar ao outro como pensaram o que oportuniza a circulacdo de informacdes e a reflexao
sobre os diferentes saberes, proporcionando a valida¢do, ou ndo, das respostas compartilhadas.

Trata-se de uma importante etapa no desenvolvimento do pensamento, pois permite a
aprendizagem pela reflexdo e auxilia o aluno a ter autonomia e confianca em sua capacidade de
pensar matematicamente.

Nessa perspectiva, DINIZ (2019 s.p) aponta que

[...] a comunicagdo nas aulas de matemdtica permite maior troca de experiéncias
entre os alunos, amplia o vocabuldrio matemdtico da classe e faz com que ideias e
procedimentos sejam compartilhados. Ao ouvir os pares ou mesmo o professor, a
compreensdo do enunciado de um problema, por exemplo, se modifica. Trabalhar
com diferentes resolugbes de um problema, é uma forma de aproximar os alunos
da linguagem matemdtica bem como levd-los a:

® Conhecer diferentes caminhos possiveis para resolver um problema;
e Dar sentido as resolugées individuais;

® Sentir-se motivado a desenvolver estratégias diversas de resolugdo;
® Perceber se e onde errou, por que errou e onde é possivel avancar;

e Desenvolver argumentagdo consistente para justificar um procedimento usado e
expressar sua opinido diante do grupo;

® Sentir-se estimulado a expressar e confrontar as ideias, colocando sua solug¢éo
(com nome do autor) no painel;

e Desenvolver autoconfian¢a e ampliar seu repertorio de resolugdo de problemas;

e Desenvolver a linguagem matemdtica oral e escrita.

Enfim, em todas as unidades tematicas, a resolucao de problemas deve constituir tanto o
caminho, quanto o objetivo do fazer matematico, para que as habilidades elencadas no Curriculo
da Rede Municipal se consolidem de fato. Resolver problemas é uma das competéncias gerais a
desenvolver ao longo da Educacdo Basica, tarefa que a Matematica também deve tomar para si.

O TRABALHO COM JOGOS

O trabalho com jogos vem ganhando cada vez mais espaco e atencdo na escola, com obje-
tivo de brincar, de aprender e de resgatar, historicamente, a cultura de outros povos.
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Considera-se o jogo tanto como objeto de conhecimento, quanto estratégia de aprendizagem,
ao longo do Ensino Fundamental, pois é uma ferramenta para desenvolver o raciocinio, a comunica-
¢do e a argumentacdo, o que possibilita a formacdo integral do estudante, conforme propde a BNCC.

E também um recurso poderoso no desenvolvimento da criatividade, da imaginacdo, das
habilidades de comunicacao, das atitudes e da compreensao das regras para o trabalho em gru-
po. Favorece, além disso, a aprendizagem de conceitos e de habilidades de pensamento (obser-
vacdo, comparacdo, andlise, sintese, levantamento de hipdteses) e se constitui numa proposta
interdisciplinar de formacao do cidaddo em todas as areas do conhecimento.

Os jogos contribuem para que as criancas ampliem e criem linguagens e regras préprias,
conforme sua leitura da realidade, ou do contexto da situacdo. Esse é o aspecto fundamental que
favorece a compreensao, a aceitagao de regras e a autonomia no processo de ensino e aprendiza-
gem. Os jogos de regras trazem, como elemento novo, o carater coletivo: que sé é possivel jogar
em funcdo da jogada do outro.

E com e por meio do outro que os pequenos aprendem a argumentar, tomar
decisdes, compartilhar experiéncias, observar e coordenar pontos de vista. Além
desses procedimentos tdo importantes, aprendem também a concluir, esperar,
respeitar, se concentrar, ganhar e perder em funcdo do conhecer. Gragas ao
jogo de regras, aprendemos a tomar decisoes, planejar, desenvolver, fazer algo
que valha a pena do comeco ao fim. (MACEDO, 2010, s/p)

Além do aspecto do jogo, as relagBes vivenciadas favorecem a aprendizagem de conceitos.
Nessa perspectiva, o jogo representa um valioso recurso de ensino, associado a metodologia de re-
solugdo de problemas, na aprendizagem de ideias e de conceitos matematicos. Por meio dos jogos,
é possivel explorar conceitos matematicos relativos a quantificacdo, a comparacdo de quantidades,
as operacgoes, a probabilidade, a algebra, as grandezas, ao espacgo e as figuras geométricas.

Para tanto, o professor precisa levar, em consideragdo, alguns aspectos importantes como:

O conhecimento do jogo e das regras;

A adequacado a faixa etaria,

O objetivo de ensino em relacdo ao jogo;

Os materiais necessarios para sua realizacdo;

A periodicidade a ser trabalhado em sala de aula;

O planejamento e os critérios dos agrupamentos;

O tempo de concentracdo dos alunos ao jogar;

As problematizacdes e as intervengdes possiveis a propor apds a atividade;
A avaliacdo da progressdo das aprendizagens.

Dessa forma, entendemos o jogo como estratégia de aprendizagem na perspectiva da re-
solugdo de problemas, a favor do desenvolvimento das competéncias especificas da Matematica
e, em consequéncia, das competéncias gerais para a Educacdo Basica, elencadas na BNCC.

MATERIAIS MANIPULATIVOS
TAREFAS INVESTIGATIVAS

As discussdes e as reflexdes quanto em relagdo ao ensino de Matematica apontam que o
modelo de aula baseado somente em procedimentos, algoritmos e repeticdao de exercicios para

CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE PIRACICABA 237



PIRACICABA
fixacdo ndo se configura como metodologia significativa de aprendizagem. Nesse sentido, uma
possibilidade de ensino é o uso das tarefas investigativas que permitem a elaboracdo e a discus-
sdo de diferentes estratégias de aprendizagem e que oferecendo desafios as criangas e possibi-
litando que possam expor seus pontos de vistas, compreender e respeitar o ponto de vista dos
outros e aprender a partir dos erros e reflexao.

De fato, as tarefas investigativas permitem experiéncias que instiguem os conhecimentos
matematicos, quando trabalhadas em aulas problematizadoras. Assim, uma aula investigativa
estrutura-se em trés passos: introduzir a tarefa exploratério-investigativa, desenvolver a investi-
gacdo matematica e discutir os resultados encontrados pelos investigadores/ criangas.

Quando se utiliza a investigacdo matematica, no processo de ensino e de aprendizagem,
como recurso metodoldgico, as criangas conseguem explorar o conteddo estudado. Isso porque
a investigacdo estimula o uso dos conhecimentos matematicos ja vistos em sala de aula, de modo
gue auxiliem na compreensido dos procedimentos matematicos feitos durante a investigacao.
Essa dindmica permite melhor apropriacdo do objeto de estudo.

Nessa direcdo, a pratica da investigacdo matemadtica envolve quatro pilares.

O primeiro abrange o reconhecimento da situagdo, a sua exploragéo preliminar
e a formulagdo de questdes. O segundo momento refere-se ao processo de for-
mulagéo de conjecturas. O terceiro inclui a realizagdo de testes e o eventual refi-
namento das conjecturas. E, finalmente, o ultimo diz respeito G argumentagdo, a
demonstragdo e avaliagdo do trabalho realizado. Esses momentos surgem, mui-
tas vezes, em simulténeo: a formulagcdo das questdes e a conjectura inicial, ou a
conjectura e o seu teste etc. (PONTE; BROCADO; OLIVEIRA, 2009, p. 20).

Uma tarefa investigativa diferencia-se de um problema por ser um processo mais aberto e
mais longo, de formulagao inicial menos “fechada” do que a de um problema.

As atividades matematicas, realizadas por meio de tarefas exploratdrio-investigativas
durante as aulas, proporcionam que se desenvolva o raciocinio légico, essencial para que com-
preendam melhor as ferramentas de construcdo do pensamento matematico.

Entre as formas mais comuns de se abordar ideias e conceitos, em Matematica, encontram-se
os materiais conhecidos como manipulativos ou concretos. Proposta que n3o é recente nas aulas de
Matematica, e desde a sua idealizacdo, tém-se discutido as justificativas para a sua utilizagdo como:

e A crianca aprende o que faz sentido para ela;

e Os materiais sdo concretos e observaveis para a crianca;

e Os materiais manipulativos sdo representacées de ideias matematicas;
e Os materiais manipulativos permitem aprender matematica.

Concordando com Smole,

[...] acreditamos que os materiais diddticos podem ser Uteis se provocarem a
reflexdo por parte das criangas de modo que elas possam criar significados para
agoes que realizam com eles. Como afirma Carraher (1988), nGo é o uso especi-
fico do material com os alunos o mais importante para a construgéo do conheci-
mento matemdtico, mas a conjungdo entre o significado que a situagdo na qual
ele aparece tem para a crianga, as suas agées sobre o material e as reflexdes que
faz sobre tais agbes. (SMOLE, 1996, p 172)
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A forma como os materiais manipulativos s3o trazidos para o ambiente escolar, mostra-se
decisiva para que eles auxiliem na aprendizagem da Matematica. Segundo Smole (1996), um material
poder ser usado para desenvolver novos conceitos, ou ideias matematicas, e também para dar opor-
tunidade, ao aluno, de aplicar, num outro contexto, mais complexo ou desafiador, conhecimentos de
que ele ja dispde. E importante que o professor tenha clareza do objetivo a ser desenvolvido e que
utilize a investigacdo e a resolucdo de problemas para amparar a escolha de determinados materiais.

E importante ressaltar que, como recurso de aprendizagem, os materiais manipulativos
ndo constituem fins em si mesmos. De fato, eles apoiam a atividade cujo objetivo é levar o aluno
a construir uma ideia, ou um procedimento, para reflexao.

RECURSOS TECNOLOGICOS

Diante das exigéncias da sociedade atual, a BNCC determina a inclusdo do uso da tecnologia
digital nas salas de aula, considerando que as criangas estdo inseridas nesse contexto e tém familia-
ridade com essa tecnologia. Com efeito, ao chegar a escola, ja dispdoem de vasto repertodrio de infor-
macoes e de evidente facilidade no uso dos recursos tecnolégicos. No entanto ndo basta ter acesso as
informacdes e acumula-las; é necessario selecionar as pertinentes, a uma dada situacdo, analisa-las,
sintetiza-las, transforma-las em conhecimento, mediante sua vinculacdo e aplicacdo na vida.

O uso da tecnologia ndo representa, apenas, um recurso facilitador do processamento, do
armazenamento e da transmissdo de informagdes, mas ferramenta para o ensino e a aprendiza-
gem. Nesse sentido, as novas tecnologias podem possibilitar a criagao de um ambiente de inves-
tigacao, de reflexdo, que estimule o prazer pela pesquisa, pelas discussdes, pelo levantamento de
hipdteses, enfim, pela aprendizagem.

Assim, as tecnologias digitais agregam-se ao curriculo como recurso pedagdgico e ins-
trumento que favorece o processo de ensino e aprendizagem, complementando, muitas vezes,
outras abordagens didaticas. Claro, a tecnologia ndo substitui o professor, mas a presenca dos re-
cursos tecnolégicos na sala de aula ndo é uma opgao, mas necessidade atual, que deve mobilizar
o docente ao estudo do tema e a seu aprofundamento.

A BNCC enfatiza as significativas mudancas sociais que a cultura digital vem promovendo
nas sociedades contemporaneas.

Em decorréncia do avang¢o e da multiplicagdo das tecnologias de informagéo e co-
municagdo e do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de computado-
res, telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estdo dinamicamente inse-
ridos nessa cultura, nGo somente como consumidores. Os jovens tém se engajado
cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente
em novas formas de interagdo multimididtica e multimodal e de atuagdo social em
rede, que se realizam de modo cada vez mais dgil. (BRASIL, 2017, p.59)

Diante desse novo cendrio, faz-se importante que a escola amplie as discussdes sobre as
tecnologias direcionando seu uso de forma ética, critica e criativa, tendo em vista a comunicacao,
o compartilhamento de informagdes e a constante evolug¢dao dos conhecimentos. Para tanto, as
criangas precisam ser levadas a resolver situagdes-problema e a exercer seu protagonismo na
producdo do conhecimento, dentro e fora da escola, a partir das necessdrias conexdes entre o
passado, o presente e o futuro.
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HISTORIA DA MATEMATICA

Como recurso didatico, a Histdria da Matematica exerce a importante funcdao de con-
tribuir no processo de ensino e aprendizagem e de resgatar a histéria do ser humano, como
sujeito produtor de conhecimento ao longo do tempo. A intencdo é compartilhar, com os alu-
nos, que as ideias e os conceitos atualmente abordados na escola sao fruto da construgao do
conhecimento matematico em diferentes épocas. Assim, proporciona-se a compreensao de
como os conceitos matemadticos evoluiram até os dias atuais e de como se desenvolveram e
oportunizaram a investigacao matematica.

Estabelecer elos por meio da histéria da Matematica pode representar a construcao de
um contexto para uma aprendizagem mais significativa.

A Histdria da Matemdtica, mediante um processo de transposicdo diddtica e
juntamente com outros recursos diddticos e metodoldgicos, pode oferecer uma

importante contribuicdo ao processo de ensino e aprendizagem em Matemdtica.
(PCN, 1997, p. 34).

Nesse sentido, o professor, deve oportunizar espacos de discussdo e de valorizacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos, sem desconsiderar os saberes prévios dos alunos,
para que participem das atividades, compreendam e questionem o préprio conhecimento e o
matematico escolar.

AS UNIDADES TEMATICAS DA MATEMATICA

Com base em documentos curriculares anteriores, a BNCC e o Curriculo Paulista (2019)
consideram os diferentes campos da Matematica alicercados num conjunto de ideias fundamen-
tais, que se articulam em favor da aprendizagem:

EQUIVALENCIA: presente nos estudos dos niimeros naturais e racionais, das operagdes aritméticas e
nas relagdes algébricas envolvendo a igualdade;

ORDEM: estd presente no trabalho com os nimeros e sua organizagao, na construcao de algoritmos
e em outros procedimentos, como nas sequéncias;

PROPORCIONALIDADE: é contemplada nos célculos numéricos, nas comparagdes entre fragdes, na
ampliacdo e reducdo de figuras, nas grandezas diretamente ou inversamente proporcionais, entre outros;

APROXIMAGAO: estd articulada com a realizacdo de calculos aproximados, como estimativas e na
verificacdo da plausibilidade de resultados obtidos em situagdes do dia a dia;

VARIACAO: conceito associado ao estudo das formas de crescimento e decrescimento, taxas de va-
riacdo num dado contexto, como por exemplo, financeiro;

INTERDEPENDENCIA: est4 presente nas relacdes entre grandezas numéricas ou geométricas a exem-
plo da ampliagdo e redugao de figuras;

REPRESENTACAO: associada a percepcido e representacdo do espaco, de formas geométricas exis-
tentes ou imaginadas; também associada aos niUmeros, as operacdes e a interdependéncia.

Fonte: Adaptado de Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019).
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Tais ideias, que se conectam, perpassam as cinco Unidades Tematicas, descritas a seguir,

e utilizadas na formulacdo dos objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento e nos objetos
de conhecimento que serdo desenvolvidos ao longo dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A Unidade Tematica Nimeros enfatiza o trabalho com o desenvolvimento do pensamento
numérico, no sentido de conhecer as fun¢des do numero por meio da compreensdo do Sistema
de Numerac¢ao Decimal.

FUNGAO DO
NUMERO

Fonte: Os autores (2019).

Para compreender essas fungdes e delas se apropriar, as criangas devem quantificar, or-
denar, medir, codificar, ou seja, interpretar e argumentar numericamente, vivenciando situagdes
nas quais o conhecimento familiar seja problematizado e ganhe sentido.

Fayol (1996, s.p) destaca que

[...] o conceito de numero ndo se reduz nem ao critério da conserva¢éGo, nem
a atividade de enumeragdo, nem a resolugéo de uma classe de problemas,
nem a alguns procedimentos automatizdveis, nem a compreensdo e G mani-
pulag¢do de sinais no papel. Mas é desse conjunto de elementos diversos que
emerge, com a ajuda do ambiente familiar e escolar, uma das construgbes
cognitivas mais impressionantes.
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No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, a crianca deve desenvolver as habilidades de
ler, escrever e ordenar numeros naturais e racionais, por meio de seus atributos e proprie-
dades. Além disso, devem fazer uso da histdria da Matemadtica para compreender o Sistema
de Numeracdo Decimal.

A formacdo do conceito numérico ndo ocorre somente com o reconhecimento e a
escrita dos algarismos e dominio da contagem. E um processo longo e complexo, a crianca
precisa ser desafiada a experimentar, a conhecer o novo, a criar estratégias e a confrontar os
dados intuitivos com a logica.

A recitacdao acontece desde muito cedo, devido aos estimulos do préprio ambiente
familiar, ao brincar e interagir com o outro. Quando canta cang¢des, que envolvem numeros,
explicitando, assim, suas primeiras “imitacdes de contagem”. No entanto, nessas imitacdes,
nem sempre estabelecem a correspondéncia entre cada objeto da colecdo que estdo contan-
do e a sequéncia numérica oral.

Para Gerard Vergnaud (1994, apud PIRES; RODRIGUES, 2017, p. 295), ao enunciar a se-
guéncia numeérica, a crianca pode situar-se em dois niveis diferentes, do ponto de vista cognitivo:

e O nivel da simples recitagdao, em que diz as palavras (um, dois, trés...) que sabe
gue devem se suceder e, frequentemente, pode se enganar. E, mesmo que saiba recitar,
sem enganos, a sequéncia dos primeiros nimeros, nao significa que ela saiba contar a
quantidade de objetos.

e O nivel de contagem propriamente dita, que implica fazer acompanhar a reci-
tacdo da sequéncia numérica com gestos da mao e de movimentos dos olhos que mos-
tram que a crianga estabelece correspondéncia entre o conjunto contado e a sequéncia
numeérica oral.

Vergnaud (1994, apud PIRES; RODRIGUES, 2017, 295) destaca que a nog¢do de nume-
ro ‘se encontra longe de uma noc¢do elementar. De fato, a crianca apoia-se nas noc¢Oes de
aplicacdo, de correspondéncia biunivoca, de relacdo de equivaléncia e de relacdo de ordem.
Segundo ele, porém, ndo sdo essas no¢des que caracterizam, verdadeiramente os numeros,
mas a possibilidade de adiciona-los e de dar sentido a essa adicdo, que proporciona aos nu-
meros, sua caracteristica essencial.

Lerner e Sadovsky (1996) consideram que as hipéteses de escrita numérica sdo cons-
truidas com base nas regularidades observadas. Suas pesquisas foram realizadas com crian-
¢as de cinco a oito anos, sob dois enfoques: primeiro, centrado na comparacao de escritas
numéricas e, segundo, centrado na escrita numérica produzida pelas criancas.

As pesquisadoras descreveram alguns critérios usados pelas criangas, para compara-
cdo. Assim, ressaltam que, ao pensarem sobre a escrita numérica, descobrem que o numero
de algarismos determina a sua magnitude e que o valor de um algarismo no niumero depende
do lugar que ele ocupa. Além disso, manipulam, em primeiro lugar, a escrita dos “nds” (de-
zenas, centenas, unidades de mil, exatas) e sé depois, elaboram a escrita dos numeros que
se encontram nos intervalos.
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Outra situacdo a ser observada é a “sobrecontagem”, relacionada a memorizacao da
sequéncia numeérica a partir de certo numero, diferente de 1.

Segundo Gray e Tall (1994, apud PIRES; RODRIGUES, 2017, 295), ha uma crescente sofisticacdo do
conhecimento da crianca em relagdao a contagem para uma situacao aditiva, por exemplo, 3 + 4

e 192 nijvel: nomeado de “conta- todos”, a crianga usa trés procedimentos simples de contagem de
objetos fisicos, primeiro conta 3 objetos (falando 1,2,3), depois conta 4 objetos (falando 1,2,3,4)
e, em seguida conta os 7 objetos. (falando 1,2,3,4,...7);

e 29 njvel: nomeado como “conta —ambos”, a crianga usa somente dois procedimentos de conta-
gem, uma contagem simples de 3 objetos (falando 1,2,3) e, entdo uma “sobrecontagem” para
os 4 objetos seguintes (4,5,6,7);

e 32 nivel: chamado de “sobrecontagem” Gray e Tall consideram que ocorre um processo de con-
tagem mais sofisticado que envolve um sé procedimento: a crianca conta diretamente 4 objetos
(falando 4,5,6,7) sem proceder a contagem dos 3 primeiros objetos (ou a fala 1,2,3);

e 49 njvel: corresponde aquele em que a “sobrecontagem” é realizada escolhendo o maior nu-
mero, ou seja, é feita uma “sobrecontagem” mais curta. A crianca faz a contagem a partir do 4
(falando 5,6,7) sem proceder a contagem dos 4 objetos. Por exemplo, no caso de 2+ 8, percebe
gue é mais adequado pensar em 8 e adicionar 2.

e 592 njvel: denominado “fato derivado”, a soma exigida deriva de outros fatos conhecidos (por
exemplo, 3 + 4 correspondem a um a menos que 4 + 4, que sao 8, portanto, o resultado é 7).

e 62nivel: denominado “fato conhecido”, a crianca busca simplesmente uma informacgao ja memorizada

Fonte: Os autores (2019)

Antecipar resultados, estimar quantidades e julgar a validade das respostas também consti-
tuem o processo de aprendizagem dos numeros e de como operar com eles. Na resolu¢do de proble-
mas, o calculo precisa ser objeto de estudo; para tanto, a crianca se apoiara na contagem, na quantifi-
cacao e na utilizagdo de diferentes estratégias de calculo para obter um determinado resultado.

As habilidades de recitar, de contar, de quantificar e de calcular sdo apreendidas de modo
concomitante, e nao como decorréncia uma da outra. Conforme a crianga avanga nos procedi-
mentos de contagem e de quantificacdo, melhores sdo os procedimentos de calculo que utiliza
apoiados tanto no conhecimento das propriedades do sistema de numeracao, como em resulta-
dos que deverdo ter disponiveis de memoria.

E por meio da resolugdo de problemas, que as criangas tém oportunidade de confrontar
diferentes estratégias e solucdes e de experimentar novos procedimentos, num percurso cres-
cente de desenvolvimento de estratégias vinculadas ao cdlculo como: contagem, quantificacao,
calculo mental, estimativa e/ou algoritmo convencional. Dentre estas, ressalta-se a relevancia do
calculo mental para a compreensao do Sistema de Numeragdo Decimal.

Assim, Cecilia Parra define o calculo mental como

[...] o conjunto de procedimentos em que, uma vez analisados os dados a serem
tratados, se articulam, sem recorrer a um algoritmo pré-estabelecido para ob-
ter resultados exatos ou aproximados. Os procedimentos de cdlculo mental se
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apoiam nas propriedades do Sistema de Numeragdo Decimal e nas propriedades
das operagdes, e colocam em agéo diferentes tipos de escrita numérica, assim

como diferentes rela¢des entre os numeros. (PARRA, 1996, p. 189)

Ainda de acordo com Par-
ra (1996), o trabalho com os pro-
cedimentos de calculo permite
explorar, provar e comparar pro-
cedimentos de resolugao e deci-
dir quais estratégias utilizar cons-
truindo um repertério de adicdes,
subtragdes, multiplicacdes e di-
visdes disponivel na memodria. O
trabalho com céalculo mental en-
volve a sistematizacdo de um con-
junto de resultados e a constru-
¢do de procedimentos pessoais
gue justifica a inclusdo do calculo
nos primeiros anos do Ensino Fun-
damental. De acordo com o Proje-
to EMAI — Educa¢do Matemdtica
nos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental do 32 ano, as habilidades
das criancas vdo se aprimorando
e, ao calcularem com grandezas
mais elevadas surge a necessida-
de de usar o algoritmo.

Sobre o Sistema de Numeragao Decimal...

Devido a convivéncia com a linguagem numérica ndo perce-
bemos a distingdo entre as propriedades dos numeros e a
propriedade da notagdo numérica, ou seja, das proprieda-
des do sistema que usamos para representa-lo.

As propriedades dos ndmeros sdo universais, enquanto as
leis que regem os diferentes sistemas de numeragdo, nao.

Caracteristicas do SND:

Usa dez simbolos para escrever qualquer quantidade: 0 1
23456789

O simbolo 0 registra a auséncia de quantidade;

E posicional — um algarismo em diferentes posi¢des, assu-
me diferentes valores: 247 é diferente de 427;

As trocas sdo feitas a cada agrupamento de dez (por isso
dizemos base 10);

E aditivo: a quantidade representada por 367 é 300+60+7;
E multiplicativo: para representar o valor de cada algaris-
mo em 367, recorremos a uma multiplicacao 3x100; 6x10;
7x1;

Os numeros sao escritos e lidos da esquerda para a direita
para a esquerda (nas operagoes, iniciamos da direita para
esquerda);

Fonte: Os autores (2019)

Somente depois de resolver situagdes de calculos envolvendo as diferentes ideias das
operagdes, com estratégias préprias, o algoritmo — entendido como uma técnica operatéria
mais econdmica — devera ser introduzido.

Os algoritmos tornam-se necessdrios a medida que os problemas tornam-se
mais complexos e os numeros maiores, principalmente para os alunos que recor-
rem a procedimentos de contagem, perder a conta e ndo encontrar o resultado
certo sdo indicadores de que tal procedimento ndo atende mais as suas necessi-
dades. (SAO PAULO, 2013, p. 92)

A aprendizagem do Sistema de Numeracdo é um processo de longo prazo, que exige a
participacdo das criancas em diversas situacdes que envolvam nuimeros, de forma a poderem
refletir sobre as regularidades e as caracteristicas do sistema numérico. Tais situacbes permi-
tirdo, as criancas, colocar em jogo suas aprendizagens a partir de reformulacdes constantes,
sempre numa perspectiva progressiva de saberes.
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NUMEROS NATURAIS CONTAGEM

MENTAL

SSTEMADE
NUMERACAQ DECIMAL

-

NUMERO

Fonte: Os autores (2019).

A unidade tematica Algebra aparece como novidade na Base, embora, desde os PCNs
(1997), houvesse a recomendacdo de trabalhar esse campo matematico nos anos iniciais do Ensi-
no Fundamental, mesmo que em propostas atreladas ao entdo eixo NUmeros e Operagoes.

Segundo proposto na BNCC, faz-se essencial que alguns aspectos do trabalho com a
algebra estejam presentes no processo de ensino e aprendizagem desde o Fundamental -
anos iniciais. Em especial, as ideias de padrao, regularidade, generalizacdao e propriedades
da igualdade, para que se desenvolva um tipo especial de pensamento, o pensamento al-
gébrico, sem que haja a proposicdo do uso de letras para expressar regularidades, por mais
simples que sejam.

Corroborando Kaput (2008, apud CANAVARRO, 2009, p.5-17), o significado do pen-
samento algébrico manifesta-se, em qualquer etapa da escolaridade, quando os alunos se
envolvem, primeiramente, no processo matematico de generalizagao, tendo, por base, a ob-
servacdo e a anadlise de dados numéricos, de padrdes e de regularidades, ou de relagcdes
matematicas. Ja num segundo momento, quando expressam essas generalizagdes por meio
de diversos recursos, como a linguagem natural, os desenhos, os diagramas, as tabelas, as
féormulas ou os simbolos matematicos.

A relacdo dessa unidade tematica com a de NUmeros evidencia-se no trabalho com se-
quéncias (recursivas e repetitivas), seja na acdo de completar uma delas com elementos ausen-
tes, seja na de construir sequéncias segundo determinada regra de formacao.
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O que sdo sequéncias repetitivas e recursivas?

Nas sequéncias repetitivas existe uma unidade (formada por um ou mais elementos ou termos)

que se repete.

Nas sequéncias repetitivas, é importante identificar a_unidade que se repete e, assim,
reconhecer a estrutura de padrdo.

No exemplo acima, cada unidade é formada por trés elementos (emotions) que se repetem de
forma ciclica possibilitando a generalizagdo da posi¢éo dos elementos sequintes.

Nas sequéncias recursivas, o fundamental é identificar como ocorre o crescimento (o que
permanece e o que é alterado em relacdo ao termo anterior) para reconhecer a estrutura de
padrdo e relacionar os termos com a ordem do elemento (numero ou figura) na sequéncia.
Como podemos desenhar a figura 5 na sequéncia abaixo?

= m—

Fig. 1 Fig. 2 Fig. 3 Fig. 4 Fig. 5

Quantos retdngulos brancos terd a Fig. 5 se for mantido o padréo de construgéo?

Nessa figura, quantos serdo os retdngulos pintados de cinza?

E no total, quantos retdngulos irGo compor a figura?

Assim, ao olhamos para a sequéncia de figuras com retdngulos brancos e cinzas, vemos que
algo permanece e algo é acrescido em relagdo a quantidade de retdngulos da figura anterior.
Ao identificar a estrutura do padrdo, consequimos generalizar e quantificar os retdngulos
brancos e cinzas em figuras em ocupam outras posicées na sequéncia.

Fig. 1 Fig. 2 Fig. 3 Fig. 4 Fig. 5

Retdngulos cinzas 1+2 2+3 3+4 4+5 5+6

Retdngulos brancos | 2 + 1 2+2 2+3 2+4 2+5

Total 3X2 3X3 3X4 3X5 3X6
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O que significa o sinal de igual?

Comumente, utiliza-se o sinal de igual, na escola, para indicar o resultado de uma opera-
¢do. Entretanto, ao pensar algebricamente, espera-se que a crianga compreenda que o sinal de
igual representa a nogao de equivaléncia. Essa relacdo pode ter seu inicio com atividades simples,
envolvendo a igualdade, como reconhecer quese5+3=8e8=4+4,entdao5+3=4+4. Anogao
intuitiva de fungdo pode ser explorada por meio da resolu¢ao de problemas que envolve a varia-
¢do proporcional direta entre duas grandezas, como no exemplo: Se eu preciso de cinco copos
de suco para obter um litro, quantos copos serdo necessarios para se obter cinco litros de suco?

E possivel resolver esse problema sem utilizar a regra de trés.

Na perspectiva de desenvolver o pensamento algébrico, as atividades, oferecidas em
sala, devem ser de natureza exploratorio — investigativa, possibilitando a capacidade de ge-
neralizar, de observar as relagdes numéricas e as operagdes aritméticas e suas propriedades,
além de entender que o uso do sinal de igual ndo serve apenas para indicar o resultado de uma
operagao, mas também a equiva-
lIéncia entre expressdes numéricas,
ou seja, para promover a articula-
¢3o entre a Algebra e a Aritmética.
Ndo se trata de ensinar o nome das
propriedades, mas de aprendé-las
em uso, por meio da investigacao da
estrutura dos numeros no Sistema X PENSAMENTO
de Numeragdo Decimal, observan- \¢ v ALGEBRICO
do suas propriedades e regularida- ™ <
des, bem como as das operagdes
aritméticas. As situacdes didaticas
planejadas pelo professor devem es-
tar presentes desde o 12 ano, con-
forme proposta na BNCC, e oferecer
o aprofundamento necessario de
acordo com os avancos dos alunos.

Assim,

Para desenvolver o pensamento algébrico é preciso que os alunos tenham opor-
tunidade de refletir sobre as operacées, a partir de suas observacbes. Além dis-
50 é preciso que raciocinem sobre fatos que se repetem, padrées e ndo apenas
sobre o cdlculo de uma unica forma. Ndo podemos enfatizar apenas a resposta
correta de cada operagdo, tampouco dar énfase excessiva a resposta correta de
cada conta. (DINIZ, 2019, s.p)

O ensino da Geometria tem, por finalidade, promover o estudo das figuras e de seus
formatos, assim como o das relacbes espaciais, a envolver os procedimentos de localizacdo, de
orientacdo, de movimentacdo no espaco e, também, de delimitacdo de regides.

Nessa perspectiva, um dos principais objetivos do ensino da Geometria nos anos iniciais
do Ensino Fundamental é levar os alunos a aprender e representar sua posi¢do e seus desloca-
mentos no espaco, a estabelecer pontos de referéncia para a localizacdo e o deslocamento de
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objetos, a compreender termos como direita, esquerda, acima, abaixo, ao lado, na frente, atras,
perto, longe, além de aprender a construir representacdes de espacos conhecidos e estimar dis-
tancias. Para tanto, a BNCC enfatiza a importancia do uso de alguns suportes como, por exemplo,
mapas, croquis e outras representacgdes, sejam elas em papel ou por meio de recursos tecnolégi-
cos (tablets, smartphones, entre outros).

Contudo importa destacar que a construgdo do espaco pela crianga tem inicio desde mui-
to cedo, de forma essencialmente pratica, por meio dos sentidos e dos movimentos, e que esse
espaco percebido ird possibilitar a construcdao de um espaco representativo. Em sintese, pode-se
dizer que, por meio do préprio corpo e da multiplicacdao de experiéncias a respeito dos objetos
Nno espago em que Vvive, a crianga vai construindo seus conhecimentos quanto a localizacdo e a
orientacdo, nog¢des que lhe permitirdo adentrar o dominio da representacdo dos objetos.

Quanto as formas espaciais e planas, necessario pontua-las como representacdes de
objetos. Primeiramente, essa representacdo ocorre por meio da visualizagdo que as criancas
tém dos objetos para, gradativamente, representar propriedades das formas que descobrem
nesses objetos.

De acordo com a BNCC, em relacdo as formas, é esperado que as criangas apontem as
caracteristicas das formas geométricas e que associem figuras espaciais e suas planificacbes e
vice-versa. Da mesma forma, espera-se que nomeiem e comparem poligonos, considerando suas
propriedades (lados, vértices e angulos).

Assim, segundo Pires (2017), de modo a analisar a constituicdo do pensamento geomé-
trico, apresenta-se um dos modelos mais conhecidos, o Modelo Van Hiele, criado pelo casal de
professores Pierre Marie van Hiele e Dina van Hiele-Geldof, que tomaram, por base, as dificulda-
des apresentadas por seus alunos do curso secunddrio na Holanda, no ano de 1950. Esse modelo
apresenta cinco niveis de compreensdo, os quais recebem a denominacdo de visualizacdo, ana-
lise, dedugdo informal, dedugao formal e rigor, sugerindo uma progressao das aprendizagens na
Geometria. Destaca-se o fato de que, mesmo o modelo recebendo criticas por esses niveis ndo
serem tao fechados e por estarem sujeitos a maior ou a menor estimulagao, a partir de situacdes
que envolvam a experimentacao do espaco e das figuras, ele contribui para pensar sequéncias
didaticas para o ensino da Geometria, uma vez que permite compreender como se constroem os
conhecimentos sobre as figuras geométricas.

No entanto, ao considerar a faixa etaria dos alunos do Ensino Fundamental |, sugere-se a
analise das caracteristicas dos trés primeiros niveis do Modelo Van Hiele:

Nivel de Van Hiele Caracteristicas Exemplo

Classificacdo de recortes de quadri-
l[ateros em grupos de quadrados, re-
tangulos, paralelogramos, losangos e
trapézios.

Reconhecimento, compara¢ao e no-
menclatura das figuras geométricas por
sua aparéncia global.

12 Nivel
Reconhecimento

Anidlise das figuras em termos de seus
22 Nivel componentes, reconhecimento de suas
Analise propriedades e uso dessas proprieda-
des para resolver problemas.

Descricdo de um quadrado através de
propriedades: 4 lados iguais, 4 angulos
retos, lados opostos iguais e paralelos.
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Percepcdo da necessidade de uma defi- | Descricdo de um quadrado através de
3¢ Nivel nigdo precisa, e de que uma propriedade | suas propriedades minimas: 4 lados
~ pode decorrer de outra; iguais, 4 angulos retos.

Abstragao R . .
Argumentacdo légica informal e ordena- | Reconhecimento de que o quadrado é
¢do de classes de figuras geométricas. também um retangulo.

Dominio do processo dedutivo e das - .
o Nt N Demonstracdo de propriedades dos
42 Nivel demonstragdes; n L
~ . - , | tridngulos e quadrilateros usando a
Deducgdo Reconhecimento de condi¢des necessa- N n
. - congruéncia de triangulos.
rias e suficientes.
Capacidade de compreender demons-
52 Nivel tra¢des formais; Estabelecimento e demonstragdo de
Rigor Estabelecimento de teoremas em diver- | teoremas em uma geometria finita.
sos sistemas e comparag¢do dos mesmos.

Fonte: Nasser et al (2000,

p. 05).

Por fim, considerando que a Geometria envolve o estudo de amplo conjunto de concei-
tos e de procedimentos, necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes
areas do conhecimento, torna-se essencial, no Ensino Fundamental, considerar as transforma-
¢OGes geométricas, principalmente as simetrias, entre cujas ideias matematicas fundamentais
se encontram, sobretudo, a construcao, a representacao e a interdependéncia. Portanto deve-
-se iniciar o estudo da simetria a partir da manipulacdo de representacado de figuras geométri-
cas planas em quadriculados, ou no plano cartesiano, além do uso de softwares de geometria
dinamica (BRASIL, 2017).

GEOMETRIA

MOVIMENTAGAO
NO ESPAGCO

MOVIMENTAGAO
ORIENTACAO
| REPRESENTAGAO

LOCALIZACAO

LOCALIZACAO

FIGURAS PLANAS

POLIGONOS NAO POLIGONOS

FIGURAS
ESPACIAIS

CORPOS

POLIEDROS REDONDOS

Fonte: Os autores (2019).

De acordo com a Base, as medidas quantificam as grandezas do mundo fisico e mostram-
-se fundamentais para compreender a realidade. Nesse sentido, a maioria das criancas tem con-
tato com Grandezas e Medidas antes mesmo de adentrar a escola, em situacbes de compra no
mercado, na preparacdo de receitas ou de mobiliar a propria casa. Todavia o trabalho com gran-

dezas e medidas estende-se além das questdes cotidianas.
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Grandezas e Medidas é a unidade tematica que propde o estudo das medidas e das rela-
cOes entre elas, ou seja, das relacdes métricas, que favorece a integracdo da Matematica a outras
areas de conhecimento, como Ciéncias (densidade, grandezas e escalas do Sistema Solar, energia
elétrica etc.) ou Geografia (coordenadas geograficas, densidade demografica, escalas de mapas
e guias etc.). Contribui, ainda, para a ampliar e consolidar a nocdo de nimero, a aplicacdo de no-

¢Oes geométricas e a construcdo do pensamento algébrico

No trabalho com medidas, os
alunos aprendem que os nimeros nao
servem apenas para contar, mas tam-
bém para expressar uma comparac¢ao
entre duas grandezas. Para exprimir o
resultado dessas comparacdes entre
grandezas, o conjunto numérico precisa
ser ampliado com os numeros fracio-
narios e decimais. Segundo Cavalhei-
ro e Chica (2016), um numero passa a
ter um valor dependendo da grandeza
que representa. Assim, 1 m é diferente
de 1 Kg, de 11, embora o 1 preceda os
trés simbolos; do mesmo modo, 1 m é
maior que 10 cm, apesar de 1 ser menor
que 10. A capacidade de estimar me-
didas é outro aspecto a considerar no
trabalho com esse eixo em Matematica,
muitas vezes, negligenciado na escola.
Essa capacidade de estimar depende de
muitas ideias, como qual o tamanho de
um metro, quanto vale um quilograma,
onde cabe uma caneta; além disso, fa-
vorece maior controle sobre possiveis
erros cometidos ao resolver problemas,
e permite que o aluno diferencie uma
medida precisa de outra que ndo o0 é, e

Para lembrar...

Medir é o ato de comparar a quantidade de uma
grandeza qualquer com outra quantidade da mesma
grandeza que se escolhe como unidade — a unidade
de medida. As unidades de medidas sao quantida-
des especificas de determinadas grandezas fisicas e
sdao usadas como padrao para realizar medigdes.
Algumas das grandezas usadas atualmente sdo:
drea, capacidade, comprimento, densidade, ener-
gia, for¢ca, massa, poténcia, pressao, temperatura,
tempo, velocidade, viscosidade, volume. As unida-
des de medidas possuem siglas para designa-las.
Tais siglas estao padronizadas no Sistema Interna-
cional de Unidades (sigla SI), um conjunto sistema-
tizado de definig6es para unidades de medidas, uti-
lizado em quase todo o mundo, que tem o objetivo
de uniformizar e facilitar as medicoes e as relagées
internacionais dai decorrentes. Por exemplo, para
medirmos comprimento a unidade padrao é o metro
e a sigla correspondente m.

O resultado de uma medigao é sempre expresso por
um numero seguido da unidade de medida que se
empregou para realizar a medicao.

Fonte: http://webeduc.mec.gov.br/portaldoprofes-
sor/matematica/condigital1l/01_grandezas_medi-
das/conteudo01.html

guando ela deve ou ndo ser esperada.

Assim, na escola, o ponto de partida é a exploracdo de medidas ndo padronizadas, favore-
cendo a compreensdo de que medir significa comparar. A partir disso, devem-se levar as criancas
a refletir sobre “o que se mede com o qué”, ou seja, qual o instrumento e a unidade indicados
para o que se pretende medir.

O trabalho do professor, em sala de aula, deve oportunizar situa¢des problema que con-
duzam os alunos a necessidade de padronizar medidas, contextualizando a origem desse sistema.
Trata-se de um percurso de aprendizagens em que se devem abordar muitos aspectos relativos a
grandezas e a medidas, dentre eles, a Educag¢ao Financeira.

A Base incluiu o tema, seguindo a tendéncia de estudos recentes da area, que indicam
gue, quanto mais cedo a Educacdo Financeira for abordada, maiores serdo as chances de as crian-
cas adotarem habitos de consumo consciente. Segundo a BNCC, esse constitui tema contem-
poraneo que afeta a vida humana em escala local e global e que se deve abordar de maneira
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transversal, integrando os diversos componentes curriculares. Ao estudar a Educacdo Financeira
na escola, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, os alunos poderao resolver problemas
sobre situacdes de compra e venda e desenvolver, por exemplo, atitudes éticas e responsaveis
em relagdo ao consumo.

Representa-se, abaixo, o caminho conceitual a trilhar na Unidade Tematica Grandezas e
Medidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

CAPACIDADE )
o MASSA
% UNIDADES NAO
E PADRONIZADAS
ﬁ § COMPRIMENTO e MEDIDA
g g Nimero + unidade de medida
- n
> = TEMPO
9 -
é § UNIDADES
Oz TEMPERATURA PADRONIZADAS
=] e
3
s |
MONETARIO

Fonte: Os autores (2019).

A unidade tematica Probabilidade e Estatistica é a nova denominacdo para o eixo an-
teriormente chamado de Tratamento da Informag¢dao. Com a alteragdo do nome, observa-se a
ampliacdo de alguns temas e a énfase em conteudos, até entdo inéditos, para os anos iniciais do
Ensino Fundamental.

O significado da palavra Estatistica refere-se ao conjunto de ferramentas para obter, re-
sumir e extrair informacdes relevantes de dados; encontrar e avaliar padrdoes mostrados pelos
mesmos; planejar levantamento de dados ou delinear experimentos e comunicar os resultados
de pesquisas quantitativas. Sua importancia esta no auxilio ao processo de pesquisa; por isso,
pode-se considerar a Estatistica como a ciéncia do significado e do uso dos dados.

Ja a Probabilidade envolve o estudo da incerteza e do tratamento de dados, propondo a
abordagem de conceitos, de fatos e de procedimentos presentes em muitas situacdes da vida
cotidiana. Assim a crianca precisa desenvolver habilidades que promovam a compreensdo de que
nem todos os fendmenos sao deterministicos.

Tanto a Probabilidade, quanto a Estatistica sdo ferramentas indispensaveis na construcdo
do pensamento cientifico e no desenvolvimento da cidadania. Nesta proposta, apresentam gran-
des inovacdes e aparecem com maior énfase e maior valorizagcdo dos conceitos, dos procedimen-
tos e das habilidades a abordar ano a ano.

Saber ler e interpretar informacdes estatisticas permitird a compreensao, a avaliacdo e o
posicionamento critico frente a situacdes cotidianas, o qual implica identificar problemas, ela-
borar questdes, levantar hipdteses, escolher e coletar dados, além de organiza-los. Dessa forma,
desenvolve-se, de fato, a competéncia estatistica.
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A importancia de trabalhar ideias basicas de Probabilidade deve-se ao fato de grande
parte dos acontecimentos do cotidiano terem natureza aleatdria, sendo possivel identificar
provaveis resultados destes acontecimentos.

As noc¢Oes de acaso e de incerteza, que se manifestam intuitivamente, podem e devem
ser exploradas na Escola, de modo aos alunos desenvolverem a noc¢ao de aleatoriedade, com-
preendendo que existem os eventos certos, os impossiveis e os provaveis. O professor pode
aproveitar as diversas respostas das criancas para estimular a explicitacdo de suas afirmacdes
e para, quando acompanhadas de uma explicacdo, se tornarem hipdteses. Estas, quando testa-
das, se podem transformar nas conclusdes da pesquisa. Nesse sentido, a geracao de hipdteses
com os alunos é uma etapa fundamental no trabalho com Educac¢ado Estatistica.

Apesar da impossibilidade de determinar alguns resultados, podem-se prever os re-
sultados possiveis. O estudo sobre essas situagdes permite ao aluno aprender que grande
parte dos acontecimentos diarios sdo de natureza aleatdria e que trabalho com as nogdes de
acaso e de incerteza, deve ser garantindo.

Nessa direcao, mostra-se fundamental que o professor crie um ambiente significativo para
esse aprendizado, de maneira que a multiplicidade das situacdes em que a matematica pode ser
aplicada seja uma ferramenta na construcao de saberes. Fazer com que a crianga construa proce-
dimentos para coletar, organizar, classificar, comunicar e interpretar dados, para utilizar tabelas,
graficos e outras representacdes, presentes em seu dia a dia, para que argumente sobre suas
hipodteses e as justifique, além de escrever textos que contenham suas conclusdes.

A crianca deve ser estimulada a estabelecer relagdes e a desenvolver o espirito de
investigacdo, com o objetivo, ndo apenas de ler e de interpretar representagdes graficas,
mas de descrever e de interpretar sua realidade, utilizando conhecimentos matematicos. Por
meio de sua curiosidade, deve ser levada a questionar, a investigar e a descobrir conheci-
mentos novos, de forma similar a investigacao cientifica: levantar questionamentos a partir
das préprias observac¢des. Cabe ao professor aproveitar a curiosidade infantil como um pri-
meiro elemento na conduc¢ao do trabalho.

Acreditamos que a Estatistica ndo é apenas uma ferramenta Util e necessaria na for-
macado do cidaddo; ela funciona como instrumento indispensavel na construcdo do pensa-
mento cientifico.

O trabalho com a Estatistica propicia que se desenvolvam o pensamento estatistico e
a vivéncia do trabalho interdisciplinar, o que possibilita a abordagem de temas transversais.
Muitas vezes, o aluno, acostumado ao pensamento deterministico, tende a aceitar, como
certa, a previsao de um resultado, a partir da maior frequéncia de um evento. O trabalho
com o pensamento estatistico auxiliard na percepc¢do de que tais previsdes ndo ocorrerao
necessariamente.

Como a Estatistica é parte do método cientifico, é natural que o trabalho com ela
atenda a problemas de outras 4dreas do conhecimento e das praticas sociais, viabilizando a
interdisciplinaridade. O professor pode partir de temas vivenciados pelos alunos; por exem-
plo, a observacdao do numero de dias ensolarados, o nimero de ausentes nas aulas durante
um més, o maior medo das criangas, a germinacdo das sementes, dentre outros.

Os alunos devem participar, ativamente, do processo de construcdo de seus conheci-
mentos: ajudar na escolha do tema, das perguntas de pesquisa e das varidveis envolvidas; co-
letar dados, classifica-los e analisa-los (de forma individual e coletiva); interpretar e comuni-
car resultados; desenvolver a capacidade de argumentacdo; aprender a ouvir criticas de seus
colegas e, o mais importante, aprender a respeitar a opinido do outro, dentre outros papéis.
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Para organizar as informacdes, é essencial saber classifica-las. O individuo, a todo mo-
mento, classifica coisas para conhecer e compreender o mundo ao seu redor. A classificacdo
deve fazer parte da rotina da sala de aula em varias situagdes de aprendizagem nas diferen-
tes areas do conhecimento.

Ao organizar os dados, é preciso saber quais as combinac¢des possiveis entre eles. O
raciocinio combinatério precisa ser tratado desde as séries iniciais, para que as criancas pen-
sem em distintas possibilidades.

Para resolver problemas combinatdrios, é preciso considerar todas as possibilidades
das situacoes colocadas, capacidade que requer o pensamento flexivel, para além de esco-
Ihas pessoais e de preferéncias.

Existem diferentes tipos de problemas combinatérios — produtos cartesianos, arran-
jos, combinacdes e permutacdes — que se podem trabalhar por meio de representac¢des
mais concretas, para que as criancas, desde cedo, desenvolvam formas de levantar possi-
bilidades. Ndo se deseja que as criancas saibam classificar as situacbes, muito menos que
aprendam férmulas, mas que resolvam variados problemas combinatoérios.

Diferente da probabilidade que calcula a chance de um evento especifico ocorrer, a
combinatdria determina e quantifica as possibilidades desse evento.

CARACTERISTICAS DOS PROBLEMAS DE COMBINATORIA

ARRANJO: O Campeonato Brasileiro, a liga de futebol profissional entre os clubes do Brasil,
constitui a principal competicdo futebolistica no pais. Pensando que os trés times abaixo
estivessem mais bem classificados nas semifinais, quais seriam os possiveis resultados para
campeao e vice-campeao?

SPFC

Fonte: Dominio publico

Ha um conjunto de trés elementos. Deverao ser formados subgrupos com dois elementos
cada um, sendo um deles o campedo e o outro, o vice. Quais as possibilidades?
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Ordenagdo: Palmeiras ser campedo e Sdo Paulo vice é diferente de Sdo Paulo ser Campedo e
Palmeiras vice. Assim, a ordem em que os elementos sdo colocados gera novas possibilidades.

Fonte: Os autores (2019).

Sendo assim, as possibilidades sdo:

Campeao Vice - campeao
Atlético Palmeiras
Atlético S3o Paulo
Palmeiras Sdo Paulo
Palmeiras Atlético

Sao Paulo Atlético

Sao Paulo Palmeiras

Fonte: Os autores (2019).

COMBINACAO: Um aperto de mio é uma conduta ética no esporte. Trés jogadores (Neymar,
Messi e Suarez) entrardo em campo e se cumprimentardao. Quantos apertos de mao serdo dados?

Fonte: Dominio publico.
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De um grupo maior é preciso formar subgrupos com dois jogadores cada vez. Quais as
possibilidades de apertos de mao serdo possiveis?

Ordenagao: Jogador 1 cumprimentar o jogador 2 é igual a Jogador 2 cumprimentar Jogador 1.
Assim, a ordem em que os elementos sdo colocados ndo gera novas possibilidades.

Fonte: Os autores (2019).

Nesse caso, teremos as seguintes possibilidades:

Messi

3 possibilidades

Neymar I

Suarez

PERMUTACAO: Anagrama é uma espécie de jogo de vocdbulos, resultando do rearranjo das letras
de uma palavra, ou expressao, para produzir outras palavras ou expressoes, utilizando, exatamen-
te uma vez, todas as letras originais. Quantos anagramas podemos formar com a palavra BOLA?

Nesse problema, temos um conjunto do qual sdo usados todos os elementos (letras da
palavra BOLA), ordenados de maneiras distintas.

BOLA e LO
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Ordenagdo: A ordenacdo dos elementos gera novas possibilidades. Assim:

BOLA OLBA LABO AOLB
BOAL OLAB LAOB AOBL
BALO OALB LBOA ABLO
BAOL OABL LBAO ABOL
BLOA OBLA LOBA ALOB
BLAO OBAL LOAB ALBO

Fonte: Os autores (2019).

PRODUTO CARTESIANO: Com que uniforme eu vou? Um determinado time tem, como uni-
forme, trés camisas de cores diferentes (amarela, vermelha e azul) e duas bermudas (azul e
verde) de cores diferentes. Quantas combinacdes diferentes poderao fazer, escolhendo uma

camisa e uma bermuda?

No problema acima, temos dois ou mais grupos nos quais, em relacao a forma de esco-
Iher, todos os elementos de um conjunto (camisas) devem ser combinados com todos os elemen-

tos do outro (bermudas).

Ordenagdo: A ordenacdo ndo é determinante neste caso. Assim, as possibilidades sdo:

/

\

Fonte: Os autores (2019).

Como vimos, a Estatistica trata de dados variadveis, alguns mais que outros. De fato,
a variabilidade dos dados constitui o coracdo da Estatistica e a justificativa de sua exis-
téncia. E fundamental que os dados utilizados nessas representacdes sejam reais, pois,
somente dessa forma, subsidiardo reflexdes sobre fenébmenos naturais, ou sociais, e possi-

bilitardo efetiva aprendizagem.

/
S,

‘I‘
T
‘l‘
L)

6 possibilidades
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PROBABILIDADE E

ESTATISTICA

Fonte: Os autores (2019).

Por meio da proposta curricular apresentada neste documento, reafirma-se o compro-
misso de um ensino de Matematica que ndo desconsidere os saberes dos alunos, mas que os
tome como ponto de partida para a apropriacdo dos conhecimentos matematicos ja elaborados
e acumulados ao longo da Histéria Humana.

Para além do dominio das ferramentas matematicas elementares, como os nimeros e as
operagdes aritméticas bdasicas, aos alunos egressos da Rede Municipal, objetiva-se o desenvolvi-
mento das habilidades e das competéncias matematicas que assegurem a continuidade de sua
vida escolar e que possam utiliza-las nas atividades d nas atividades da vida social, em diferentes
contextos, das mais simples as mais complexas.
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE MATEMATICA

12 ano

UNIDADE TEMATICA: NUMEROS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADE

Funcao social do Numero:
quantidade, medida, ordem
e codigo.

(EFO1MO01*) Reconhecer e utilizar nUmeros no seu contexto diario como
indicador de quantidade, ordem, medida e cédigo.

Numeros familiares e
frequentes.

(EFO1MO023SME) Formular hipoteses sobre a leitura e a escrita numéri-
ca, incluindo numeros familiares e frequentes.

Leitura e escrita numérica.

(EFO1MA24SME) Identificar regularidades na série numérica para no-
mear, ler e escrever nimeros naturais.

Contagem em escala ascen-
dente
e descendente.

(EFO1MAO02*) Realizar contagem de maneira exata, ou aproximada, em
escala ascendente (do menor para o maior) e descendente (do maior
para o menor) utilizando diferentes estratégias, como pareamento e ou-
tros agrupamentos.

Quantificacdo de elementos
de uma colegdo: estimativa,
contagem,
pareamento, comparagdo e
agrupamento.

(EFO1MAO03*) Comparar quantidades de objetos de duas cole¢Ges por
estimativa e/ ou por correspondéncia, identificando a que tem mais, a
gue tem menos ou se elas tém a mesma quantidade.

(EFO1MAO04*) Quantificar objetos de colec¢des (fixas ou modveis) e apre-
sentar o resultado por registros verbais e/ou simbdlicos (desenhos) e/
ou registros numéricos.

(EFO1MA25SME) Realizar agrupamentos para facilitar a contagem e a
comparacgao entre duas colecdes.

Comparacdo de niumeros.

(EFO1MAO05) Comparar numeros naturais com suporte ou ndo da reta
numeérica.

Fatos bdsicos da adicdo e
da subtracdo.

(EFO1MAO06*) Construir fatos basicos da adicdo e utiliza-los em procedi-
mento de calculo (mental e escrito) na resolucdo de problemas.

Composicao e decomposicdo
de numeros naturais.

(EFO1MAO07*) Compor e decompor um numero natural (principio aditi-
vo) com o suporte de materiais manipuldveis.

Problemas envolvendo dife-

rentes significados da adicado

e da subtracdo (juntar, acres-
centar, separar, retirar).

(EFO1MAOS8A) Resolver problemas de adi¢do e de subtracdo, com os sig-
nificados de juntar, acrescentar, separar e retirar utilizando estratégias
pessoais.
(EFO1MAB8B) Elaborar problemas de adi¢do e de subtracdo, com os sig-
nificados de juntar, acrescentar, separar e retirar utilizando estratégias
pessoais.

UNIDADE TEMATICA: ALGEBRA

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Padrdes figurais e numéricos:
investigacdo de regularidades
ou padrées em sequéncias.

(EFO1MAO09) Organizar e ordenar objetos familiares ou representacdes
por figuras, por meio de atributos, tais como cor, forma e medida.

Sequencias repetitivas: figu-
ras e numeros.

(EFO1MA26SME) Identificar um padrdo (ou regularidade) em sequén-
cias repetitivas por meio de estratégias diversas.

(EFO1IMA27SME) Completar sequéncias repetitivas com elementos au-
sentes no final da sequéncia.
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Sequéncias recursivas: obser-
vacdo de regras usadas utili-
zadas em seriacdes numéri-
cas (mais 1, mais 2, menos 1,
menos 2, por exemplo).

(EFO1MA28SME) Completar sequéncias recursivas com elementos au-
sentes no final da sequéncia.

(EFO1MA10) Descrever, apds o reconhecimento de um padrio (ou regu-
laridade), os elementos ausentes em sequéncias recursivas de nimeros
naturais, objetos ou figuras.

UNIDADE TEMATICA: GEOMETRIA

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Localizacdo de objetos e de
pessoas no espaco, utilizando
sua posicdao como ponto de
referéncia utilizando vocabu-
lario apropriado.

(EFO1MA11) Descrever a localizacdo de pessoas e de objetos no espaco
em relagdo a sua propria posicao, utilizando termos como a direita, a
esquerda, em frente, atras.

Localizacdo de objetos e de
pessoas no espaco, utilizando
diversos pontos de referéncia

e vocabuldrio apropriado.

(EFO1MA12) Descrever a localizagdo de pessoas e de objetos no espago
segundo um dado ponto de referéncia, compreendendo que, para a uti-
lizacdo de termos que se referem a posicdo, como direita, esquerda, em
cima, em baixo, é necessario explicitar-se o referencial.

Leitura de croquis.

(EFO1IMA29SME) Fazer a leitura de croquis simples para indicar a posi-
¢do ou movimentacgao de objetos e pessoas.

Figuras geométricas
espaciais:
reconhecimento e
relacdes com
objetos familiares do
mundo fisico.

(EFO1MA13*) Reconhecer e relacionar figuras geométricas espaciais em
objetos que rolam (cones, cilindros, esferas) e que ndo rolam (blocos
retangulares) familiares do mundo fisico.

(EFO1IMA30SME) Identificar diferencas e semelhancas entre as faces das
figuras geométricas espaciais.

Figuras geométricas planas:
reconhecimento do formato
das faces de figuras geométri-
cas espaciais.

(EFO1MA14) Identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, re-
tangulo e tridngulo) em desenhos apresentados em diferentes disposi-
¢Oes ou em contornos de faces de sélidos geométricos.

UNIDADE TEMATICA: GRANDEZAS E MEDIDAS

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Medidas de comprimento,
massa e capacidade: compa-
ragdes e unidades de medida

ndo padronizadas
e padronizadas.

(EFO1MA15) Comparar comprimentos, capacidades ou massas, utili-
zando termos como mais alto, mais baixo, mais comprido, mais curto,
mais grosso, mais fino, mais largo, mais pesado, mais leve, cabe mais,
cabe menos, entre outros, para ordenar objetos de uso cotidiano.
(EFO1IMA31SME) Estimar medidas de comprimento, de massa e de
capacidade, por meio de estratégias pessoais, usando medidas ndo
padronizadas.

(EFO1IMA32SME) Medir e comparar comprimento, massa e capacida-
de utilizando unidades de medidas ndo padronizadas e padronizadas
como: colher, xicara, copo, palmo, pé, metro, litro, quilo, etc.
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Medidas de tempo:
unidades de
medida de tempo, suas rela-
¢Oes e o uso do calendario.

(EFO1IMA16) Relatar, em linguagem verbal ou ndo verbal, a sequéncia de
acontecimentos relativos a um dia, utilizando, quando possivel, os horarios
dos eventos.

(EFOIMA17) Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e
meses do ano, utilizando calendario, quando necessario.

(EFO1MA18*) Identificar e produzir a escrita de uma data, apresentando o
dia, 0 més e o ano, consultando o calendario.

Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e

(EFO1MA19) Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas do sis-
tema monetadrio brasileiro para resolver situagdes simples do cotidiano.

moedas.
UNIDADE TEMATICA: PROBABILIDADE E ESTATISTICA
OBJETOS DE
CONHECIMENTO HABILIDADES

Nocdo de acaso.

(EFO1MA20) Classificar eventos envolvendo o acaso, tais como “acon-
tecera com certeza”, “talvez aconteca” e “é impossivel acontecer”, em

situacdes do cotidiano.

Classificacdo.

(EFO1MA33SME) Organizar, classificar, ordenar, representar dados utili-
zando contagens.

Leitura de tabelas e
de graficos
de colunas simples.

(EFO1MA21*) Ler e comparar dados expressos em tabelas e em graficos
de colunas simples.

Coleta e organizacdo de infor-
macdes.
Registros pessoais para co-
municacao de informacgGes

(EFO1MA22) Realizar pesquisa, envolvendo até duas varidveis categoricas
de seu interesse e organizar dados por meio de representacdes pessoais.
(EFO1MA34SME) Realizar pesquisas sobre preferéncias das criangas em
relacdo a brinquedos, frutas, merendas etc. e criar registros pessoais (de-
senhos e cédigos) para organizar e comunicar os resultados encontrados.

coletadas. (EFO1MA35SME) Coletar dados de um acontecimento, organiza-los e re-
presentd-los em tabelas simples.
22 ANO
UNIDADE TEMATICA —- NUMEROS
OBIJETOS DE
CONHECIMENTO L2

Funcgdes sociais dos numeros:
quantidade, medida, ordem e
codigo.

(EFO2MA24SME) Ler e escrever numeros no seu contexto diario como
indicador de quantidade, ordem, medida e cédigo.

Sistema de Numeragdo Deci-
mal: leitura, escrita, compara-
¢do e ordenac¢do de numeros
pela compreensdo das carac-
teristicas do SND (valor posi-
cional e papel do zero).

(EFO2MAO01*) Ler, escrever, comparar e ordenar nimeros naturais pela
compreensdo das caracteristicas do sistema de numerac¢do decimal.

Procedimentos de contagem:
estimativa, contagem, parea-
mento, comparagao e agru-
pamento;
Contagem em escala ascen-
dente e descendente.

(EFO2MAO02*) Utilizar diferentes procedimentos para quantificar ele-
mentos de uma colecdo: contagem um a um, formacdo de pares, agru-
pamentos e estimativas.

(EFO2MAO03*) Estimar e contar a quantidade de objetos de cole¢des
(fixas ou maveis), compara-las e utilizar nUmeros para expressar essa
guantidade.
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Composicao e decomposicao
de numeros naturais.

(EFO2MAO04*) Compor e decompor nimeros naturais com suporte de
materiais manipuldveis.

Fatos basicos da adicdo e da
subtracao.

(EFO2MAO05*) Construir fatos basicos da adi¢do e subtracdo e utiliza-los em
procedimento de célculo (mental e escrito) na resolucdo de problemas.

Problemas envolvendo os dife-
rentes significados da adi¢do e
subtracdo (juntar, acrescentar,
separar e retirar).
Problemas envolvendo os dife-
rentes significados da adi¢do e
subtragdo (juntar, acrescentar,
separar e retirar).

(EFO2MAOG6A) Resolver (analisar e interpretar) problemas de adigdo e de
subtracdo utilizando estratégias pessoais e convencionais envolvendo o
significado de juntar acrescentar, separar e retirar.

(EFO2MAO06B) Elaborar problemas de adicdo e subtragdo utilizando es-
tratégias pessoais e convencionais envolvendo o significado de juntar
acrescentar, separar e retirar.

Uso de simbologia
convencional.

(EFO2MA25SME) Utilizar sinais convencionais (+, —, =) na escrita de ope-
racdes de adi¢do e de subtragao.

Problemas de multiplicagdo
envolvendo a adigdo
de parcelas iguais.

(EFO2MAOQ7A) Resolver problemas de multiplicagdo com a ideia de adi-
¢do de parcelas iguais, por meio de estratégias e formas de registro pes-
soais, utilizando ou n3o, suporte de imagem e/ ou material manipulavel
levando a construcdo do significado da multiplicacao.

(EFO2MAOQ7B) Elaborar problemas de multiplicagdo com a ideia de adi-
¢do de parcelas iguais, por meio de estratégias e formas de registro pes-
soais, utilizando ou n3o, suporte de imagem e/ ou material manipulavel
levando a construcdo do significado da multiplicacao.

Problemas de multiplicacdo

e divisdo que envolvam sig-

nificados de dobro metade,
triplo e terca parte.

(EFO2MAOS8A) Resolver problemas envolvendo dobro, metade, triplo e
terca parte, com suporte de imagem, ou material manipulavel, utilizan-
do estratégias pessoais.

(EFO2MAO08B) Elaborar problemas envolvendo dobro, metade, triplo e
terca parte, com suporte de imagem ou material manipulavel, utilizando
estratégias pessoais.

Problemas de divisdo com
ideia de distribuicdo.

(EFO2MA26SME) Resolver (analisar e interpretar) problemas de divisdo
associando a divisdo a ideia de distribuicdo em partes iguais ou ndo.

UNIDADE TEMATICA: ALGEBRA

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADE

Construcdo de sequéncias
repetitivas e de sequéncias
recursivas.

(EFO2M27SME) Construir sequéncias repetitivas, utilizando um deter-
minado padrao.

(EFO2MAO09) Construir sequencias recursivas de numeros naturais, em
ordem crescente ou decrescente, a partir de um nimero qualquer, utili-
zando uma regularidade estabelecida.

Identificacdo de regularidade
de sequéncias e determina-
cdo de elementos ausentes

na sequéncia.

(EFO2MA10*) Identificar e descrever um padrdo (ou regularidade) de
sequéncias repetitivas e recursivas.

(EFO2MA11) Descrever os elementos ausentes em sequéncias repetiti-
vas e em sequéncias recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras.

Relac¢do de igualdade.

(EFO2M28SME) Determinar um elemento desconhecido em uma igual-
dade envolvendo nimeros até 10 (por exemplo: determinar o nimero
que, somado a 4, resulta em 9).
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UNIDADE TEMATICA: GEOMETRIA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Localizagdo e movimentagao
de pessoas e objetos no espa-
¢o, segundo pontos de refe-
réncia, e indicacdo de mudan-
cas de direcdo e sentido.

(EFO2MA12A) Descrever a localizagdo e a movimentacdo de pessoas e

objetos, considerando mais de um ponto de referéncia.

(EFO2M12B) Ler e identificar a localizacdo e a movimentacdo de pessoas
e de objetos no espaco, considerando mais de um ponto de referéncia.
(EFO2MA12C) Registrar a movimentacdo de pessoas e de objetos no
espaco indicando as mudancas de direcdo e de sentido.

Leitura de roteiros e de
plantas simples.

(EFO2MA29SME) Ler e interpretar, em croquis e em plantas simples, a
localizagdo e a movimentagdo de pessoas e objetos no espaco indicando
as mudancas de dire¢do e de sentido.

Esbogo de roteiros e de
plantas simples.

(EFO2MA13) Esbogar roteiros a ser seguidos ou plantas, de ambientes
familiares, assinalando entradas, saidas e alguns pontos de referéncia.

Figuras geométricas espaciais
- poliedros e corpos redondos
(cubo, bloco retangular, pira-
mide, cone, cilindro e esfera):
reconhecimento
e caracteristicas.

(EFO2MA14*) Reconhecer, nomear e comparar figuras geométricas es-
paciais — corpos redondos (cone, cilindro e esfera) e poliedros (cubo,
bloco retangular, piramide), identificando algumas semelhancas e dife-
rencas.

Figuras geométricas planas -
poligonos (circulo, quadrado,
retdngulo e tridngulo): reco-
nhecimento
e caracteristicas.

(EFO2MA15) Reconhecer, nomear e comparar figuras planas - poligonos
(circulo, quadrado, retangulo e triangulo), por meio de caracteristicas
comuns, em desenhos apresentados em diferentes disposicdes ou em
solidos geométricos.

UNIDADE TEMATICA: GRANDEZAS E MEDIDAS

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Medida de comprimento:
unidades ndao padronizadas e
padronizadas (metro, centi-
metro e milimetro).

(EFO2MA16A) Medir e comparar comprimentos, por meio de estraté-
gias pessoais, utilizando unidades de medida ndao padronizadas e pa-
dronizadas (metro, centimetro e milimetro) e instrumentos adequados.
(EFO2MA16B) Estimar comprimento, utilizando estratégias pessoais e
unidades de medidas padronizadas e nao padronizadas.
(EFO2M30SME) Identificar a unidade de medida adequada a grandeza
gue se mede.

Medida de capacidade e de
massa: unidades de medida
nao padronizadas e padroni-
zadas (litro, mililitro, grama e
quilograma).

(EFO2MA17A) Medir, comparar e registrar capacidades e massas, utili-
zando estratégias pessoais e unidades de medidas ndo padronizadas e
padronizadas (litro, mililitro, grama e quilograma) e instrumentos ade-
quados.

(EFO2MA17B) Estimar capacidade e massa, utilizando estratégias pes-
soais e unidades de medidas padronizadas e ndo padronizadas.
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Medidas de tempo: intervalo
de tempo, uso do calendario,
leitura de horas em reldgios

digitais e ordenacdo de datas.

(EFO2MA18) Indicar a durac¢do de intervalos de tempo entre duas datas,
como dias da semana e meses do ano, utilizando calendario, para plane-
jamentos e organizac¢do de agenda.

(EFO2MA19) Medir a durag¢do de um intervalo de tempo por meio de
reldgio digital, e registrar o horario do inicio e do fim do intervalo.

Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas
e moedas e equivaléncia de

(EFO2MA20) Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e cédu-
las do sistema monetdrio brasileiro para resolver situa¢des cotidianas.

valores.
UNIDADE TEMATICA: PROBABILIDADE E ESTATISTICA
OBJETOS DE
CONHECIMENTO HABILIDADES

Andlise da ideia de aleatério
em situacdes do cotidiano.

(EFO2MAZ21) Classificar resultados de eventos cotidianos aleatdrios
como “pouco provaveis”, “muito provaveis”, “improvaveis” e “impossi-
veis”.

n u
7

Classificacao.

(EFO2MA31SME) Preencher tabelas para organizagao e classificagao de
dados, utilizando contagens.

Coleta e representacdo de da-
dos em tabelas simples e de
dupla entrada e em graficos

de colunas e barras.

Leitura e comunicag¢ao de da-
dos em tabelas simples e de
dupla entrada e em graficos

de colunas e barras.

(EFO2MA32SME) Ler, comparar e interpretar informacGes apresentadas
em tabelas simples e em graficos de colunas ou barras.

(EFO2MA22) Comparar informagdes de pesquisas apresentadas por
meio de tabelas de dupla entrada e em gréficos de colunas simples ou
de barras (horizontal), para compreender melhor aspectos da realidade
préxima.

(EFO2MA23*) Realizar pesquisa, classificar e organizar os dados cole-
tados em listas, em tabelas e em graficos de barras (horizontal), ou em
colunas simples (vertical) comunicando oralmente.

(EFO2MA33SME) Analisar situacGes apresentadas por meio de tabelas
simples e de graficos de colunas, ou barras; descrever, oralmente, uma
conclusdo e fazer um registro coletivo.

32 ANO

UNIDADE TEMATICA: NUMEROS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Sistema de numeracao deci-

mal: leitura, escrita compara-

¢do e ordenacgao de numeros
naturais.

(EFO3MAOQ1*) Ler, escrever, comparar e ordenar nimeros naturais,
observando regularidades do sistema de numerac¢ao decimal.

Composicao e decomposicao
de nimeros naturais.

(EFO3MAO02*) Compor e decompor numeros naturais.

Fatos fundamentais da mul-
tiplicacdo (por 2,3,4,5,6,7,8,9
e 10).

(EFO3MAO03*) Construir e utilizar fatos basicos da multiplicagdo de nu-
meros de 0 a 10 por 2, 3,4, 5,6, 7, 8,9 e 10 para a constituicdo de um
repertdrio a ser utilizado na solucdo de problemas e nos procedimentos
de cdlculo (mental ou escrito).
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Identificacdo e localizagdo
de numeros naturais na reta
numerada.

(EFO3MAO04*) Estabelecer relagdo entre os niUmeros naturais e pontos
da reta numerada para utiliza-la na ordenacao e localizagao de nimeros.

Procedimentos de célculo
(mental e escrito) com
numeros naturais: adicdo
e subtracao.

(EFO3MAO0S5) Utilizar diferentes procedimentos de cdlculo, mental e es-
crito, para resolver problemas significativos envolvendo adicdo e a sub-
tragdo com numeros naturais;

Procedimentos de calculo.

(EFO3MA29SME) Calcular o resultado de adicdo e de subtracdo de nu-
meros naturais, por meio de estratégias pessoais, decomposicdo de es-
critas numéricas, calculo mental, estimativas e tecnologias digitais.
(EFO3MA30SME) Calcular o resultado de adi¢Ges e subtracdes de nime-
ros naturais, com recurso ou reserva a ordem superior, utilizando uma
técnica convencional, e validar os resultados por meio de estimativas ou
tecnologias digitais.

Problemas envolvendo dife-
rentes significados da adicao
e subtracdo: juntar, acrescen-
tar, separar, retirar, comparar

e completar quantidades.

(EFO3MAO06*) Resolver e elaborar problemas de adicdo e de subtracdo
com os significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar e
completar quantidades, utilizando estratégias pessoais e convencionais,
validando a adequacao dos resultados por meio de estimativas ou tec-
nologias digitais.

Problemas envolvendo dife-
rentes significados da multi-
plicacdo e da divisdo: adicdo
de parcelas iguais, configu-
racdo retangular, reparticao
equitativas e medida.

(EFO3MAOQ7*) Resolver e elaborar problemas de multiplicagdo com os
significados de adicdo de parcelas iguais e elementos apresentados em
disposicdo retangular, utilizando diferentes estratégias de calculo e re-
gistros, validando a adequacdo dos resultados por meio de estimativas
ou tecnologias digitais.

(EFO3MAO08*) Resolver e elaborar problemas de divisdo de um nimero
natural por outro, com resto zero e com resto diferente de zero, com os
significados de reparticdo equitativa e de medida, por meio de estra-
tégias e registros pessoais, validando a adequacdo dos resultados por
meio de estimativas ou tecnologias digitais.

Significado de metade, terga
parte, quarta parte, quinta
parte e décima parte.

(EFO3MAOQ9) Associar o quociente de uma divisdo com resto zero de um
numero natural por 2, 3, 4, 5 e 10 as ideias de metade, terga, quarta,
quinta e décima partes.

Uso de simbologia
convencional.

(EFO3MA31SME) Utilizar sinais convencionais (+, —, X, + € =) na escrita
das operacdes.

UNIDADE TEMATICA: ALGEBRA

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Sequéncias repetitivas.

(EFO3MA32SME) Identificar padrdes em sequéncias repetitivas, descre-
vendo uma regra de formacdo da sequéncia determinando elementos
faltantes ou seguintes.

(EFO3MA33SME) Construir sequéncias repetitivas utilizando uma regu-
laridade pré-estabelecida.

Identificacdo e descricdo de
regularidades em sequéncias
numeéricas recursivas e ndao
recursivas.

(EFO3MA10A) Identificar regularidades em sequéncias recursivas de nu-

meros naturais, resultantes das adi¢des, ou subtracGes sucessivas, por

um mesmo numero, descrevendo uma regra de formacdo da sequéncia.
(EFO3MA10B) Determinar elementos faltantes ou seguintes em se-

guéncias numéricas recursivas.

(EFO3MA34SME) Construir sequencias recursivas utilizando uma regu-

laridade pré-estabelecida.
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Relagdo de igualdade.

(EFO3MA11) Compreender a ideia de igualdade para escrever diferen-
tes sentencas de adi¢cdes ou de subtracdes de dois numeros naturais
que resultem na mesma soma ou diferenca.

(EFO3MA35SME) Reconhecer que, se adicionarmos um valor a uma das
parcelas de uma adicdo, o resultado também serd acrescido do mesmo
valor (por exemplo. 12+4=16e12+5+4 =16 +5).

(EFO3MA36SME) Determinar um elemento desconhecido em uma
igualdade envolvendo nimeros até 20 (por exemplo: determinar o nu-
mero que, multiplicado por 3, resulta em 12).

UNIDADE TEMATICA: GEOMETRIA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Leitura de trajetos e movi-
mentacdo de pessoas e obje-
tos no espaco.

(EFO3MA12A) Ler e interpretar a localizagdo de pessoas e/ ou objetos no
espaco, utilizando croquis e maquetes, com base em diferentes pontos
de referéncia.

(EFO3MA12B) Ler e interpretar a movimentacdo de pessoas, ou de ob-
jetos, no espaco utilizando croquis e maquetes incluindo as mudangas
de direcdo e de sentido, com base em diferentes pontos de referéncia.
(EFO3MA12C) Descrever a localizagdo e a movimentagdo de pessoas
e objetos no espaco, incluindo mudancga de direcdo e de sentido, com
base em diferentes pontos de referéncia.

Localizagdo e movimentacao:
representacdo de objetos e
pontos de referéncia.

(EFO3MA37SME) Representar, por meio de esbocos de trajetos, ou de
croquis e maquetes, a localizacdo de pessoas, ou de objetos, no espaco,
com base em diferentes pontos de referéncia.

(EFO3MA38SME) Representar, por meio de esbocos de trajetos, ou de
croquis e maquetes, a movimentacdo de pessoas, ou de objetos, no es-
paco, incluindo mudancas de direcdo e de sentido, com base em dife-
rentes pontos de referéncia.

Figuras geométricas espaciais
— corpos redondos e polie-
dros (cubo, bloco retangular,
piramide, cone, cilindro e
esfera): reconhecimento,
analise de caracteristicas e
planificacGes.

(EFO3MA13*) Associar figuras geométricas espaciais — corpos redondos
(cone, cilindro e esfera) e poliedros (cubo, bloco retangular, piramide) a
objetos do mundo fisico, nomeando as figuras formadas.

(EFO3MA14*) Descrever caracteristicas de algumas figuras geométricas
espaciais de poliedros e de corpos redondos, relacionando-as com suas
planificagdes.

Figuras geométricas planas
(triangulo, quadrado, retan-
gulo, trapézio e paralelogra-
mo): reconhecimento e anali-
se de caracteristicas.

(EFO3MA15) Classificar e comparar figuras planas - poligonos (triangulo,
quadrado, retangulo, trapézio e paralelogramo) em relacdo a seus lados
(quantidade, posi¢des relativas e comprimento) e vértices.

Congruéncia de figuras
geométricas planas.

(EFO3MA16) Reconhecer figuras congruentes, usando sobreposicdo e
desenhos em malhas quadriculadas, ou triangulares, incluindo o uso de
tecnologias digitais.
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UNIDADE TEMATICA: GRANDEZAS E MEDIDAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Significado de medida
(grandeza) e de unidade de
medida.

(EFO3MA17) Reconhecer que o resultado de uma medida depende da
unidade de medida utilizada.

(EFO3MA18) Escolher a unidade de medida e o instrumento mais apro-
priado para medi¢cOes de tempo, comprimento, massa e capacidade.

Medidas de comprimento
(unidades ndo padronizadas
e padronizadas): registro,
instrumentos de medida,
estimativas e comparagoes.

(EFO3MA19) Estimar, medir e comparar comprimentos, utilizando unida-
des de medida ndo padronizadas e padronizadas mais usuais (metro, centi-
metro e milimetro) e diversos instrumentos de medida.

Medidas de capacidade e de
massa (unidades nao pa-
dronizadas e padronizadas):
registro, estimativas e com-
paragdes.

(EFO3MA20A) Medir e comparar capacidades e massas, utilizando uni-
dades de medida ndo padronizadas e padronizadas mais usuais (litro,
mililitro, quilograma, grama e miligrama) reconhecendo-as em situacdes
cotidianas.

(EFO3MA20B) Estimar capacidades e massas, utilizando unidades de me-
dida ndo padronizadas e padronizadas mais usuais (litro, mililitro, qui-
lograma, grama e miligrama) reconhecendo-as em situagdes cotidianas.

Comparacdo de areas
por superposi¢ao.

(EFO3MA21) Comparar, visualmente e/ ou por superposicdo, areas de fa-
ces de objetos, de figuras planas ou de desenhos.

Medidas de tempo: leitura
de horas em reldgios digitais
e analdgicos, duracdo de
eventos e reconhecimento
de relagdes entre unidades
de medida de tempo.

(EFO3MA22) Ler e registrar medidas de intervalos de tempo, utilizando re-
I6gios (analdgico e digital) para informar os horarios de inicio e término de
realizacdo de uma atividade e sua duragao.

(EFO3MA23) Ler horas em reldgios digitais e em relégios analdgicos e reco-
nhecer a relagdo entre hora e minutos e entre minuto e segundos.

Sistema monetario brasi-
leiro: estabelecimento de
equivaléncias de um mesmo
valor na utilizacdo de dife-
rentes cédulas e moedas.

(EFO3MAZ24) Resolver e elaborar problemas que envolvam a comparacgédo
e a equivaléncia de valores monetdrios do sistema brasileiro em situa-
¢Oes de compra, venda e troca.

UN

IDADE TEMATICA: PROBABILIDADE E ESTATISTICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Andlise da ideia de acaso
em situacdes do cotidiano:
espaco amostral.

(EFO3MAZ25) Identificar, em eventos familiares aleatérios, todos os resul-
tados possiveis, estimando os que tém maiores ou menores chances de
ocorréncia.

Problemas de Combinatdria:
produto cartesiano.

(EFO3MA39SME) Resolver problemas de contagem envolvendo o princi-
pio multiplicativo (produto cartesiano), como a determinag¢do do nimero
de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma cole-
¢do com todos os elementos de outra colegdo, por meio de diagramas de
arvore ou por tabelas.
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Leitura, interpretacao e
comunicagdo de dados em
tabelas de dupla entrada e
graficos de barras (horizon-

tal) e colunas.

(EFO3MA26*) Ler e resolver problemas, cujos dados se apresentam em ta-
belas de dupla entrada, graficos de barras (horizontal), ou de colunas sim-
ples, e identificar alguns dos elementos constitutivos, como titulo e fonte.
(EFO3MAZ27) Ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas de
dupla entrada, graficos de barras (horizontal), ou de colunas, envolvendo
resultados de pesquisas significativas, utilizando termos como maior e me-
nor frequéncia, apropriando-se desse tipo de linguagem para compreen-
der aspectos da realidade sociocultural significativos.

(EFO3MA40SME) Explorar dados apresentados por meio de tabelas de du-
pla entrada e graficos de colunas, ou de barras (simples), descrevé-los e
expressar uma conclusao (oral, ou escrita), a partir das analises realizadas.

Coleta, classificacdo e repre-
sentacdo de dados referen-
tes a varidveis categoricas,
por meio de tabelas e grafi-
cos de barras (horizontal) e

(EFO3MA28*) Realizar pesquisa, classificar, organizar os dados coletados
utilizando listas, tabelas simples ou de dupla entrada e representa-los em
graficos de barras (horizontal) e colunas simples, com e sem uso de tec-
nologias digitais.

colunas.
42 ANO
UNIDADE TEMATICA: NUMEROS
OBJETOS DE
CONHECIMENTO HABILIDADES

Sistema de numeragao
decimal: leitura, escrita,
comparacao, ordenagao e
localizagdo na reta numérica
de nimeros naturais.

(EFO4MAOQ1*) Ler, escrever, comparar, arredondar, ordenar nimeros na-
turais de qualquer ordem de grandeza pela compreensado e uso das re-
gras do sistema de numeracao decimal, incluindo o uso da reta numérica.

Composicao e decomposi-
¢do de numeros naturais por
meio de adi¢des e multipli-
cac¢Oes por poténcia de 10.

(EFO4MAO02) Mostrar, por decomposi¢ao e composicdo, que todo nimero
natural pode ser escrito por meio de adi¢des e multiplicacdes por potén-
cias de 10, para compreender o sistema de numeragao decimal e desen-
volver estratégias de calculo.

Problemas envolvendo
diferentes significados da
adicdo e subtracdo: juntar,

acrescentar, separar, retirar,
comparar e completar quan-
tidades.

(EFO4MAO03*) Resolver (analisar, interpretar) e elaborar problemas de
adicdo e de subtracdo com nimeros naturais, utilizando estratégias diver-
sas, como calculo por estimativa, cdlculo mental e algoritmos, analisando
a razoabilidade do cdlculo e validando os resultados.

Propriedades das operagdes
para o desenvolvimento de
diferentes estratégias de cal-
culo com nuimeros naturais.

(EFO4MAO04) Utilizar as relagGes entre adigao e subtragao, bem como en-
tre multiplicagdo e divisdo, para ampliar as estratégias de calculo.
(EFO4MAO05) Utilizar as propriedades das operagdes para desenvolver es-
tratégias de cdlculo.

Problemas envolvendo
diferentes significados da
multiplicacdo e da divisdo:
adicdo de parcelas iguais,

configuragdo retangular,
proporcionalidade, reparti-
¢do equitativa e medida.

(EFO4MAO06*) Resolver e elaborar problemas envolvendo diferentes sig-
nificados da multiplicacdo (adi¢cdo de parcelas iguais, organizagdo retan-
gular e proporcionalidade), utilizando estratégias diversas, como calculo
por estimativa, calculo mental e algoritmos, analisando a razoabilidade
do calculo e validando os resultados.

(EFO4MAOQ7*) Resolver e elaborar problemas de divisdo cujo divisor te-
nha no maximo dois algarismos, envolvendo os significados de reparti¢ao
equitativa e de medida, utilizando estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos, analisando a razoabilidade do
calculo e validando os resultados.
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Problemas de contagem
(combinataria)

(EFO4MAO08*) Resolver, com o suporte de imagem e/ ou material manipu-
lavel, problemas simples de contagem, como a determinag¢do do nimero
de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma cole-
¢do com todos os elementos de outra, utilizando estratégias e formas de
registro pessoais.

Fungdes sociais dos
numeros racionais: reco-
nhecimento das fragdes

unitarias mais usuais
(1/2,1/3,1/4,1/5,1/10e

1/100).

(EFO4MAO09) Reconhecer as fracbes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4,
1/5, 1/10 e 1/100) como unidades de medida menores do que uma uni-
dade, utilizando a reta numérica como recurso.

NUmeros racionais: re-
presentacao decimal para
escrever valores do sistema
monetario brasileiro.

(EFO4MA10*) Reconhecer que as regras do sistema de numeracdo deci-
mal podem ser estendidas para a representacao decimal de um nimero
racional e relacionar décimos e centésimos com sua representacdo.

UNIDADE TEMATICA: ALGEBRA

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Sequéncias numéricas recur-
sivas e ndo recursivas.

(EFO4MA29SME) Completar sequéncias recursivas com elementos au-
sentes no meio ou no final da sequéncia, identificando sua regra de for-
macao.

Sequéncias numéricas for-
madas por multiplos de um
ndmero natural.

(EFO4MA11) Identificar regularidades em sequéncias numéricas com-
postas por multiplos de um nimero natural, reconhecendo, por exemplo,
0 padrao que estd associado a multiplicagdo de um nimero por 10 e seus
multiplos.

Sequéncias numeéricas for-
madas por numeros que
deixam o mesmo resto ao
ser divididos por um mesmo
numero natural diferente de
zero.

(EFO4MA12) Reconhecer, por meio de investigacdes, que ha grupos de
numeros naturais para os quais as divises por um determinado nimero
resultam em restos iguais, identificando regularidades.

Relag¢des entre adicao e sub-
tracdo e entre multiplicacao
e divisdo.

(EFO4MA13) Reconhecer, por meio de investiga¢Ges, utilizando a calcu-
ladora quando necessario, as relagdes inversas entre as operagdes de
adicdo, de subtragdo, de multiplicacdo e de divisao, para aplica-las na re-
solucdo de problemas.

Propriedades da igualdade.

(EFO4MA14) Reconhecer e mostrar, por meio de exemplos, que a re-
lagdo de igualdade existente entre dois termos permanece quando se
adiciona ou se subtrai um mesmo nimero a cada um desses termos.
(EFO4MA15) Determinar o nimero desconhecido que torna verdadei-
ra uma igualdade que envolve as operag¢des fundamentais com nime-
ros naturais (por exemplo: na multiplicagdo 3 x ? =15, o valor desco-
nhecido vale 5).

(EFO4MA30SME) Reconhecer que, se multiplicarmos um dos fatores
de um produto por um numero, o resultado também ficard multipli-
cado por esse mesmo numero (por exemplo, se 3 x5 =15, entdo 3 x
(5x2)=15x2).
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UNIDADE TEMATICA: GEOMETRIA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Localizacdo e movimenta-
cdo: leitura e representacao
de pontos de referéncia,
direcdo e sentido:
paralelismo e perpendicula-
rismo.

(EFO4MA16A) Interpretar e descrever a localizagdo e o deslocamento de
pessoas e de objetos no espaco, por meio de diferentes representacdes
empregando termos como interseccao, transversal, paralelas e perpen-
diculares.

(EFO4MA16B) Representar a localizagdo de pessoas e de objetos no es-
paco, utilizando malhas quadriculadas e representacées como desenhos,
mapas, planta baixa e croquis, empregando termos como direita e es-
guerda, mudancas de direcdo e sentido, interseccao, transversais, parale-
las e perpendiculares

(EFO4MA16C) Representar deslocamento de pessoas e de objetos no es-
paco, utilizando malhas quadriculadas e representacdes como desenhos,
mapas, planta baixa e croquis, empregando termos como direita e es-
guerda, mudancas de direcdo e sentido interseccdo, transversais, parale-
las e perpendiculares

Figuras geométricas espa-
ciais (prismas e piramides):
reconhecimento, represen-
tacGes, planificacdes e ca-
racteristicas.

(EFO4MA17A) Analisar, nomear e comparar atributos de prismas e pirami-
des, estabelecendo relagdes entre as representagdes planas e espaciais.
(EFO4MA17B-CP) Identificar as regularidades nas contagens de faces, vér-
tices e arestas no caso de prismas e piramides, associando-os as suas
planificacGes

Figuras geométricas planas:

Comparacdo e classificacao

de poligonos em relacdo aos
lados e aos vértices.

(EFO4MA31SME) Comparar, descrever e representar poligonos (triangu-
lo, quadrado, retangulo, trapézio e paralelogramo) em relacdo a seus la-
dos (quantidade e comprimento) e vértices.

Angulos retos e n3o
retos: uso de dobraduras,
esquadros e softwares.

(EFO4MA18) Reconhecer angulos retos e ndo retos em figuras poligonais
com o uso de dobraduras, esquadros e/ ou softwares de geometria.

Simetria de reflexdo.

(EFO4MA19) Reconhecer a simetria de reflexdo em figuras e em pares de
figuras geométricas planas e utiliza-la na construgao de figuras congruen-
tes, com o uso de malhas quadriculadas e de softwares de geometria.

UNIDADE TEMATICA: GRANDEZAS E MEDIDAS

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Medidas de comprimento,
massa e capacidade: esti-
mativas, utilizacdo de ins-
trumentos de medida e de
unidades de medida
convencionais mais usuais.

(EFO4MA20*) Medir, comparar e estimar comprimentos (incluindo peri-
metros), massas e capacidades, utilizando unidades de medida padroni-
zadas para expressar, numericamente, a medigdo.

(EFO4MA32SME) Compreender drea como a medida de superficie de fi-
guras geométricas planas.

Areas de figuras construidas
em malhas quadriculadas.

(EFO4MA21*) Medir, comparar e estimar area de figuras planas dese-
nhadas em malha quadriculada, pela contagem dos quadradinhos, reco-
nhecendo que duas figuras com formatos diferentes podem ter a mesma
medida de area.
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Medidas de tempo: leitura
de horas em reldgios
digitais e analdgicos,
duracdo de eventos e

relacdes entre unidades
de medida de tempo.

(EFO4MAZ22) Ler e registrar medidas de intervalos de tempo em horas,
em minutos e em segundos, em situac¢des relacionadas ao seu cotidiano,
como informar os horarios de inicio e término de realizacdo de uma tare-
fa e sua duracao.

Medidas de temperatura em
grau Celsius: construcao de
graficos para indicar a varia-
¢do da temperatura (minima
e maxima) de um periodo
em diferentes contextos /
localidades.

(EFO4MA23A) Ler e reconhecer temperatura como grandeza e o Grau
Celsius como unidade de medida a ela associada e utilizd-lo em compara-
¢Oes de temperaturas de um dia, uma semana ou um més.
(EFO4MA23B) Ler e reconhecer temperatura como grandeza e o Grau
Celsius como unidade de medida a ela associada e utiliza-lo em compa-
racdes de temperatura em diferentes regides do Brasil ou no exterior ou,
ainda, em discussdes que envolvam problemas relacionados ao aqueci-
mento global.

(EFO4MAZ24) Registrar as temperaturas maxima e minima diarias, em lo-
cais do seu cotidiano, e elaborar graficos de colunas com as variagdes
didrias da temperatura, utilizando, inclusive, planilhas eletrénicas.

Problemas utilizando o
sistema monetario

(EFO4MAZ25) Resolver e elaborar problemas que envolvam situagGes de
compra e venda e formas de pagamento, utilizando termos como troco e

brasileiro. desconto, enfatizando o consumo ético, consciente e responsavel.
UNIDADE TEMATICA: PROBABILIDADE E ESTATISTICA
OBJETOS DE
CONHECIMENTO LIl

Analise de chances de
eventos aleatorios.

(EFO4MAZ26) Identificar, entre eventos aleatdrios cotidianos, aqueles que
tém maior chance de ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de resul-
tados mais provaveis, sem utilizar fracdes.

Problemas de combinatodria:
(produto cartesiano, arranjo,
permutacdo).

(EFO4MA33SME) Resolver problemas de contagem envolvendo o prin-
cipio multiplicativo (produto cartesiano, arranjo e permutacdo), como
a determinacdo do numero de agrupamentos possiveis ao se combinar
cada elemento de uma colecdo com todos os elementos de outra cole-
¢do, por meio de diagramas de arvore ou por tabelas.

Leitura, interpretacao e re-
presentacao de dados em
tabelas de dupla entrada,
graficos de colunas simples
e agrupadas, graficos de
barras e colunas e gréficos
pictoricos.

(EFO4MAZ27A) Interpretar, analisar e resolver problemas com dados apre-
sentados em tabelas simples ou de dupla entrada e em graficos de bar-
ras e de colunas, ou pictdricos, com base em informacdes das diferentes
areas do conhecimento, identificando alguns elementos constitutivos,
como titulo, legenda e fonte.

(EFO4MA27B) Produzir textos a partir da analise de dados apresentados
por meio de tabelas (simples e de dupla entrada) e graficos de colunas,
barras (simples ou multiplas) e pictoricos.

Diferenciagao entre varidveis
categdricas e varidveis
numeéricas.

Coleta, classificagdo e
representacdo de dados
de pesquisa realizada.

(EFO4MAZ28) Realizar pesquisa, envolvendo varidveis categdricas e numé-
ricas, organizar dados coletados por meio de tabelas e graficos de barras
e colunas simples, ou agrupadas, com e sem uso de tecnologias digitais.
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52 ANO

UNIDADE TEMATICA: NUMEROS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Sistema de numeracgao
decimal: leitura, escrita,
comparacao, ordenacao,

composicdo, decomposicao e
localizacdo na reta numérica
de nimeros naturais.

(EFO5SMAOQ1*) Ler, escrever, comparar, arredondar, ordenar, compor e
decompor numeros naturais de qualquer ordem de grandeza pela com-
preensao e uso das regras do sistema de numeracgao decimal, incluindo o
uso da reta numérica.

NuUmeros racionais-re-
presentacdo fracionaria e
decimal: leitura, escrita,
significados, comparacao,
ordenacgado e representac¢ao
na reta numérica;
equivaléncia.

(EFO5MAO02) Ler, escrever e ordenar numeros racionais na forma decimal,
compreendendo as principais caracteristicas do sistema de numeracao
decimal, utilizando, como recursos, a composicdo e a decomposicdo e a
reta numérica.

(EFO5MAO03) Identificar e representar fragGes (menores e maiores que a
unidade), associando-as ao resultado de uma divisdo ou a ideia de parte
de um todo, utilizando a reta numérica como recurso.

(EFO5MAO04) Identificar fragGes equivalentes.

(EFO5MAO05) Comparar e ordenar nimeros racionais de uso frequente,
nas representacoes fracionaria e decimal, relacionando-os a pontos na
reta numérica.

Célculo de porcentagens e
representacao fraciondria.

(EFO5SMAO06) Associar as representagdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100%,
respectivamente, a décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e
um inteiro, para calcular porcentagens, utilizando estratégias pessoais,
calculo mental e calculadora, em contextos de educagdo financeira, entre
outros.

Problemas envolvendo os
significados da adigdo e
subtragao com nimeros

naturais.

(EFOSMAOQ7A) Resolver (analisar, interpretar) e elaborar problemas de
adicdo e de subtracdo com nimeros naturais, utilizando estratégias diver-
sas, como calculo por estimativa, cdlculo mental e algoritmos, analisando
a razoabilidade do cdlculo e validando os resultados.

Problemas envolvendo os
significados da adicdo e
subtracdo com nimeros

racionais na forma decimal
e fracionaria.

(EFO5SMAOQ7B) Resolver (analisar, interpretar) e elaborar problemas de
adicdo e de subtracdo com numeros racionais, utilizando estratégias di-
versas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

Problemas envolvendo os
significados da multiplicacdo
e divisdo com numeros na-
turais.

(EFOSMAOQS8A) Resolver e elaborar problemas de multiplicagdo e de divi-
sdao com numeros naturais (com multiplicador diferente de zero), utili-
zando estratégias diversas, como calculo por estimativa, cdlculo mental
e algoritmos, analisando a razoabilidade do célculo e validando os resul-
tados.

Problemas de multiplicacdo

e divisdo de numeros racio-

nais cuja representacao de-

cimal é finita por niUmeros
naturais.

EFO5MAOQ08B) Resolver e elaborar problemas de multiplicacdo e divisdo
com numeros racionais cuja representa¢do decimal é finita (com multi-
plicador diferente de zero), utilizando estratégias diversas, como célculo
por estimativa, calculo mental e algoritmos, analisando a razoabilidade
do calculo e validando os resultados.

Problemas de contagem
(combinatdria).

(EFO5SMAOQ9) Resolver e elaborar problemas simples de contagem envol-
vendo o principio multiplicativo, como a determina¢dao do numero de
agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma colegdo
com todos os elementos de outra cole¢do, por meio de diagramas de
arvore ou por tabelas.
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UNIDADE TEMATICA: ALGEBRA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Sequéncias numéricas
recursivas ou nao recursivas

(EFO5MA26SME) Completar sequéncias recursivas com elementos au-
sentes no inicio, no meio, ou no final da sequéncia, identificando sua re-
gra de formacao.

(EFO5MA27SME) Reconhecer o padrdo associado a multiplica¢do ou a di-
visdo de um numero por 10 e seus multiplos.

Propriedades da igualdade
e nogdo de equivaléncia.

(EFO5MA10A) Concluir, por meio de investigacdes, que a relagdo de
igualdade existente entre dois membros permanece ao adicionar e sub-
trair cada um deles por um mesmo numero, para construir a no¢ao de
equivaléncia.

(EFO5MA10B) Concluir que, se multiplicarmos ou dividirmos o dividendo
e o divisor por um mesmo valor, o quociente nao se altera (por exemplo:
120 + 40 =3). Assim, dividindo o 120 e o 40 por 10 teremos 12 + 4 = 3,
Como, se multiplicarmos 0 120 e o0 40 por 2, teremos: 240 + 80 = 3).
(EFO5MA11*) Resolver e elaborar problemas, cuja conversdo em senten-
¢a matemadtica seja uma igualdade com uma operagao cujos termos sao
desconhecidos (por exemplo: determinar o nimero que multiplicado/ di-
vidido por 2 resulta...).

Grandezas diretamente
proporcionais.

(EFO5MA12) Resolver problemas que envolvam variagdo de proporcio-
nalidade direta entre duas grandezas, para associar a quantidade de um
produto ao valor a pagar, para alterar as quantidades de ingredientes de
receitas, para ampliar ou reduzir escala em mapas, entre outros.

Problemas envolvendo a
particao de um todo em
duas partes proporcionais.

(EFO5MA13) Resolver problemas envolvendo a partilha de uma quantida-
de em duas partes desiguais, tais como dividir uma quantidade em duas
partes, de modo que uma seja o dobro da outra, com compreensdo da
ideia de razdo entre as partes e delas com o todo.

UNIDADE TEMATICA: GEOMETRIA

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Plano cartesiano: coorde-
nadas cartesianas (12 qua-
drante) e representacdo de

deslocamentos no plano

cartesiano.

(EFO5MA14) Utilizar e compreender diferentes representacoes para a locali-
zacdo de objetos no plano, como mapas, células em planilhas eletronicas e
coordenadas geograficas, a fim de desenvolver as primeiras noc¢ées de coor-
denadas cartesianas.

(EFOSMA15A-CP) Interpretar, descrever e representar a localizacdo, ou mo-
vimentacdo, de objetos no plano cartesiano (12 quadrante), utilizando coor-
denadas cartesianas, indicando mudancas de direcdo e de sentido e giros.
(EFO5MA15B-CP) Construir itinerarios para representar a localizacdo, ou mo-
vimentacdo, de objetos no plano cartesiano (12 quadrante), utilizando coor-
denadas cartesianas, indicando mudancas de dire¢do e de sentido e giros.

Figuras geométricas espa-

ciais: reconhecimento, re-

presentacées, planificacbes
e caracteristicas.

(EFO5MA16*) Associar poliedros (prismas, piramides) e corpos redondos
(cilindros e cones) a suas planificagGes e analisar, nomear e comparar
seus atributos.

Figuras geométricas planas:
caracteristicas, representa-
¢Oes e angulos.

(EFO5MA17) Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando
lados, vértices e angulos, e desenha-los, utilizando material de desenho
ou tecnologias digitais.
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Ampliac¢do e reducdo de fi-
guras poligonais em malhas
quadriculadas: reconheci-
mento da congruéncia dos
angulos e da proporcionali-
dade dos lados correspon-
dentes.

(EFO5MA18) Reconhecer a congruéncia dos angulos e a proporcionalida-
de entre os lados correspondentes de figuras poligonais em situacdes de
ampliacdo e de reducdo em malhas quadriculadas e usando tecnologias
digitais.

UNIDADE TEMATICA: GRANDEZAS E MEDIDAS

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Medidas de comprimen-
to, drea, massa, tempo,
temperatura e capacidade:
utilizacdo de unidades pa-
dronizadas e relagdes entre
as unidades de medida mais
usuais.

(EFO5MA19*) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas de
comprimento, massa, tempo, temperatura e capacidade, recorrendo a
transformacgdes entre as unidades mais usuais em diferentes contextos e
em situagdes que envolvam o calculo mental.

Areas e perimetros de
figuras poligonais: algumas
relagdes.

(EFOSMA28SME) Resolver e elaborar problemas que envolvam o perimetro
de poligonos desenhados em malhas quadriculadas, ou ndo.
(EFOSMA29SME) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de
areas de figuras geométricas planas, como retangulos ou quadrados, dese-
nhadas em malhas quadriculadas.

(EFO5MA20) Concluir, por meio de investigacdes, que figuras de perimetros
iguais podem ter dreas diferentes e que figuras que tém a mesma area po-
dem ter perimetros diferentes.

Nocao de volume.

(EFO5MA21*) Reconhecer volume como grandeza associada a sélidos geo-
métricos e medir volumes utilizando, preferencialmente, objetos concretos.

Resolucgdo e elaboragao de
problemas utilizando o siste-
ma monetdrio brasileiro.

(EFOSMA30SME) Resolver e elaborar problemas que envolvam situagoes de
compra, venda e formas de pagamento, utilizando termos como troco e des-
conto, refletindo sobre o consumo ético, consciente e responsavel.
(EFOSMA31SME) Resolver e elaborar problemas com mais de uma operagao
gue envolvam a escrita decimal de valores do sistema monetario brasileiro.

UN

IDADE TEMATICA: PROBABILIDADE E ESTATISTICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES
Espera-se que o aluno seja capaz de:

Espaco amostral: analise
de chances de eventos
aleatdrios.

(EFO5MA22) Apresentar todos os possiveis resultados de um experi-
mento aleatdrio, estimando se esses resultados sdo igualmente pro-
vaveis ou nao.

Cdlculo de probabilidade de
eventos equiprovaveis.

(EFO5MAZ23) Determinar a probabilidade de ocorréncia de um resultado
em eventos aleatdrios, quando todos os resultados possiveis tém a mes-
ma chance de ocorrer (equiprovaveis).

Problemas de combinatodria:
(produto cartesiano,
arranjo, permutacao e
combinacdo).

(EFO5M32SME) Resolver problemas de contagem envolvendo o principio
multiplicativo (produto cartesiano, arranjo, permuta¢do e combinagdo),
como a determinagdo do niumero de agrupamentos possiveis ao se com-
binar cada elemento de uma cole¢do com todos os elementos de outra
colec¢do, por meio de diagramas de arvore ou por tabelas.
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Leitura, coleta, classificacdo
interpretagdo e represen-
tacdo de dados em tabelas
de dupla entrada, grafico de
colunas agrupadas, graficos
de barras, pictéricos e grafi-
co de linhas.

(EFO5MAZ24) Interpretar dados estatisticos apresentados em textos, ta-
belas e gréficos (colunas ou linhas), referentes a outras areas do conhe-
cimento, ou a outros contextos, como saude e transito, e produzir textos
com o objetivo de sintetizar conclusdes.

(EFO5MAZ25) Realizar pesquisa envolvendo variaveis categéricas e numé-
ricas, organizar dados coletados por meio de tabelas, graficos de colunas,
barras, pictéricos e de linhas, com e sem uso de tecnologias digitais. , e
apresentar texto escrito com a finalidade da pesquisa e com a sintese dos
resultados.
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AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA

“Criangas sdo curiosas. Nada é pior que quando acaba a curio-
sidade. Nada é mais repressivo que a repress@o da curiosida-
de. A curiosidade gera amor. Ela nos casa com o mundo. E par-
te de nosso obstinado amor por esse impossivel planeta que
habitamos. As pessoas morrem quando acaba a curiosidade.
Pessoas tém que descobrir, pessoas tém que saber.”

Swfit
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COMPONENTE: CIENCIAS

Concepgoes do Ensino de Ciéncias

Na sociedade contemporanea, marcada pela globalizacdo e pela intensa troca de infor-
macdes, assistimos ao impacto generalizado das mudancgas constantes em todas as areas de co-
nhecimento, o que tem provocado uma profunda modificacdo nas relacdes, nas culturas, nos
costumes e principalmente nas instituicdes, entre elas as fundamentais: escola e familia.

Grande parte dessas mudancas estdo relacionadas ao avanco tecnolégico, que proporcio-
naram progresso significativo na medicina, na agricultura, nas telecomunicagdes, nos sistemas de
informacao, na educacdo enfim, em todas as areas, mas que também impactaram, por outro lado
as relagdes humanas e o planeta.

Na era da informacdo a valorizacdo do conhecimento mostra-se essencial, afinal, todas
as pessoas podem gerar e armazenar informacdes e dissemina-las como quiserem, fato que tem
ocasionado inumeras discussées entre o que é informacdo e o que é conhecimento.

Frente a essa realidade, a instituicdo Escola, tem que rever seu papel, pois é certo que ndo
€ mais nela que reside o “saber”, muito menos o professor é detentor desse saber.

Ly

Os 4 pilares da Educagdo séo
os eixos definidos pela Unesco
como sustentagdo para a
Educacdo necessdria no século
XX

A EDUCACAO PARA O
SECULO XXI

Para sabermais: DELORS, 1998

Aprendera

i ®

Fonte: Os autores (2019)

Assuntos como questdes ambientais, avancos tecnoldgicos e cientificos, habitos de consu-
mo, saude integral fazem parte da vida cotidiana de nosso tempo, interferindo na vida do cidadao
e gerando consequéncias, que exigem cada vez mais posicionamentos assertivos e éticos, pauta-
dos na capacidade de analisar e criticar.

Nessa conjuntura, proporcionar o acesso a cultura cientifica ndo se trata apenas de um
direito dos cidaddos, mas, acima disso de uma necessidade. Afinal, diante de contextos sociais
tao diversos, numa sociedade envolvida por questdes igualmente complexas, que dizem respeito
a alteragdes profundas em sua constituicdo, cabe ao individuo instrumentalizar-se, para mais do
qgue conhecer, saber decidir e propor ajustes.

Nesse cenario o Ensino de Ciéncias desempenha um papel inquestionavel, de fato, através
dele o individuo compreende melhor o mundo, conhece os avancos cientificos e tecnolégicos bem
como suas implicacdes e contribuicdes para a relagdes sociais e o meio ambiente (CHASSOT, 2003),
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reconhece as relagdes entre seres humanos e natureza, adquire a capacidade de analisar o quanto a
interferéncia humana impacta o planeta, desenvolvendo a capacidade de realizar melhores escolhas,
além de propor novas alternativas e novos cenadrios. O grande desafio da educacdo é alfabetizar cien-
tificamente os individuos para que estejam preparados para viver no mundo atual (PRAIA et al 2007).

¥

Alfabetizacao Cientifica

Conceito importante para o Ensino
de Ciéncias da Natureza.

Alfabetizagao
Cientifica

Para saber mais: SASSERON, 2015

% =

Fonte: Os autores (2019)

O ensino de Ciéncias Naturais necessario nos primeiros anos de ensino, ndo se baseia no
entendimento pleno de conceitos e teorias, mas sim na inserg¢do a cultura cientifica, estimulando
o educando a elaborar e construir os seus primeiros significados sobre o mundo (LORENZETTI e
DELIZOICQV, 2001) com a vivéncia pratica da metodologia cientifica, por meio da observacao, da
formulagdo de hipdteses, da analise de problemas, da realizagdo de experiéncias e das atividades
praticas que ajudem a crianga a compreender os fendmenos naturais de acordo com a sua poten-
cialidade de aprendizagem. Esse é o espaco para a discussao e conhecimento sobre o mundo, a
natureza que a cerca, sobre as correlagdes entre todos os fendmenos, sdo essas descobertas que
as ajudardo a construir um sistema de relacdes, que vao se tornando cada vez mais complexos
a medida que estejam aptas a compreendé-lo, propiciando novas descobertas, que lhe permite
ressignificar suas experiéncias e construir novos conhecimentos.

Método cientifico 9

METODO CIENTIFICO

E o conjunto de normas e
procedimentos para a
investigacdo cientifica na busca
de respostas confidveis.

Para saber mais:

DESCARTES, 2006.

I

Fonte: Os autores (2019)
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A visdo da Ciéncia ndo estatica, ndo neutra que influencia e é influenciada pelos aspec-
tos histéricos, econémicos, sociais e culturais é fundamental para a construcdo do pensamento
critico. Afinal, a Ciéncia ndo é um livro de magicas com respostas prontas e muito menos com
posicionamentos inquestionaveis e totalmente assertivos.

Como se constatas em Cachapuz, Praia e Jorge (2004), precisamos de uma visdo pds-po-
sitivista de Ciéncias, na qual seja valorizada a tentativa de construir o conhecimento cientifico
envolvendo de alguma maneira a sua confrontacdo com o mundo dinamico, replicavel e humano,
entendendo que a Ciéncia é inseparavel de os outros componentes da cultura humana. Nesse
contexto, a interdisciplinaridade constitui uma estratégia indispensavel, aliada a contextualizacao
e a construcao da consciéncia critica.

‘ QroCessy ,,
- \\ . =
_— <
g ~ Alfabetizacdo == Q‘
= Cientifica ==Xy mmmy
C -
% s £ Alfabetizag#o Cientifica
'a"'\s Para saber mais:

Cachapuz, (2011),
Chassot (2014),

v

v

v’ Freire (1974),

¥" Marques e Marandino (2017),
¥ Mortimer e Machado (1996)

Formacdo de um cidaddo
consciente, responsavel, capaz de intervir
na realidade de maneira efetiva.
Com maior amor e respeito a natureza,
preocupado consigo e com os outros,

na busca de uma vida
mais saudavel e feliz.

Fonte: Os autores 2019

A alfabetizacdo cientifica quando iniciada desde os primeiros anos da escolarizagao, ins-
trumentaliza a crianca para que se torne um cidaddo capaz de intervir na realidade de forma mais
consciente e responsavel, que atue no meio social onde esta inserido e faca escolhas adequadas
e menos impactantes ao meio ambiente e ao ser humano, com ética e respeito.

Como se vé, as interacOes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, sdo importantes
ferramentas para, que desde o inicio, o processo de aprendizagem seja integrativo, com praticas
pedagdgicas que propiciem ao individuo a construcdo de conhecimentos significativos, que lhe
facam sentido. Nesse cenario, o aluno exerce o papel de protagonista de seu conhecimento, ten-
do o professor como mediador desse processo, responsavel por elaborar estratégias que propi-
ciem a problematizagao, a reflexao sobre as relagdes histdricas e culturais, bem como os aspectos
econOmicos e sociais, que privilegiem a investigacao, os questionamentos e as atividades praticas
por meio dos mais variados instrumentos de aprendizagem, com a utilizacao de materiais e recur-
sos alternativos e tecnoldgicos.

O professor deve compreender que ensinar e aprender Ciéncias, implica num alto grau
de comprometimento com a percepg¢dao do mundo, afinal ele estd em constante transformacao,
gue exige do docente uma postura de pesquisador, em permanente busca de construir um
melhor entendimento sobre as novas formas de conceber os fendmenos naturais bem como os
impactos que geram sobre nossa vida (SASSERON, 2015).
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Nesse ambiente, cabe ao educador incentivar o espirito investigativo e a curiosidade, va-
lorizando o conhecimento prévio dos alunos, contextualizando os temas promovendo assim a
aproximacdo com a sua realidade, propondo questées problematizadoras que fomentem a cria-
cdo de hipdteses e a formulacdo de ideias, gerando oportunidades de observacdo e atividades
praticas preparadas, além de utilizar o ludico e a imaginacdo como estratégias didaticas para a
abordagem dos conceitos.

A acdo do educador é fundamental para permitir aos alunos conhecerem, compreende-
rem e saberem sobre Ciéncias, suas tecnologias e as relagdes entre ambas, a sociedade e o meio
ambiente, com o objetivo de preparar o cidaddo para viver no século XXI, capaz de entender o
mundo e suas exigéncias, com posicionamentos mais criticos, conscientes, responsaveis e éticos,
com maior respeito e amor a natureza e consequentemente mais saudavel e feliz.

¥

Formacdo Docente e a importdncia
do Professor Pesquisador.

Para saber mais:

NOVOA, 1992

O professor pesquisador tem condigdes de
assumir a sua prépria realidade como um 5

objetoc de pesquisa, de reflexdo e de
andlise. E uma forma de instrumentalizar-se
para fortalecer a sua prdtica.

Fonte: Os autores (2019)

COMPETENCIAS NO ENSINO DE CIENCIAS
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA

Agir pessoal e coletivamente co respeito.  autonomia,
-reﬂldade flexibilidade. resxh&ncxa e determinagdo. recorrendo
aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente
a questdes cientifico-tecnolégicas e socioambientais e a respeito da
saide individual e coletiva, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios.
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Os objetivos centrais do Ensino de Ciéncias tratam de incentivar a curiosidade e a bus-
ca por respostas, a persisténcia nessas e na compreensao de informac¢des, o amor a natureza
e a preservacao do meio ambiente, valorizacdo e respeito as diversidades, a individualidade
e a coletividade. Os valores e as atitudes sdo muito relevantes, pois se relacionam com a ca-
pacidade do individuo de refletir sobre as situacGes concretas da realidade.

Contribuindo com a preparacao do cidaddo para o século XXI, o componente cur-
ricular de Ciéncias Naturais foi elaborado para se relacionar com a dinamica e os desafios
da sociedade contemporanea, para que as criangas possam participar ativamente da trans-
formacao positiva tanto da sua realidade local quanto dos desafios globais. Dessa forma, é
essencial que o professor entenda de que forma temas urgentes, tais como meio ambiente,
avancos tecnolégicos e seus impactos, consumo e sustentabilidade, entre outros, podem ser
integrados ao cotidiano da comunidade escolar.

Nesse sentido, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), pactuados na
Agenda 2030 pelos paises das Nagdes Unidas, bem como a proposta de Educacdo para os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (EDS) podem ser trabalhados pela escola e pro-
fessores, de forma que auxilie tanto no alcance dos objetivos de aprendizagem e desenvol-
vimento do componente curricular de Ciéncias Naturais, quanto na escolha de metodologias
de ensino que promovam o ensino integral.

As competéncias-chave para a sustentabilidade, apresentadas pela EDS, podem se
configurar como uma estratégia na abordagem cognitiva, socioemocional e comportamental
gue permita as criancas participarem de forma construtiva e responsavel no mundo, assim
como podem ser relacionadas as 8 competéncias especificas da Ciéncias da Natureza.

COMPETENCIAS
CHAVE PARA SUSTENTABILIDADE

Veja o quadro:

Representam competéncias
transversais que s3o necessarias
para todos os educandos, de
todas as idades. Sdo geralmente
vistas como cruciais para o
avanco do  desenvolvimento
sustentavel (UNESCO, 2017, p.10)

“Relacdo das competéncias de
aprendizagens para ODS com a
aprendizagem significativa e as
competéncias especificas de
Ciéncias Naturais”

As competéncias cognitivas e técnicas estdo atreladas as socioemocionais que dizem res-
peito ao autoconhecimento, gestdao emocional, resiliéncia, empatia e capacidade de julgamento,
sdo elas essenciais para decisoes responsaveis. A aprendizagem significativa é o conjunto dessas
competéncias desenvolvidas em consonancia.
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Solucio de
Relacdes problemase Gestiio de

interpessoais conflitos

sentimentos

Comunicaciao

assertiva Tomada

de decisdes Gestaodo

Estresse

Autoconhecimento
Pensamento Pensamento

criativo critico

HABILIDADES
PARA A VIDA

Fonte: Os autores (2019)

Para saber mais:

Organiza¢dao Mundial de Satude
(1997)
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Relacdao das competéncias de aprendizagens
para ODS com a aprendizagem significativae as
competéncias especificas de Ciéncias Naturais

Como ler o quadro:

Os numeros apontados na
lateral relacionam-se com as 8

competéncias especificas do
I Componente. ;

| Desenvolver o autoconhecimento
| de seus limites e potencialidades.
| Praticar o autocuidado. Refletir 7,8,5
AUTOCONHECIMENTO sobre o seu papel na comunidade
local e na sociedade. Buscar a
motivagao de se desenvolver,
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CIENCIAS DA NATUREZA

O conhecimento é uma construcdao continua e progressiva. Partindo desse principio,
a Alfabetizacdo Cientifica deve ser desenvolvida desde os anos iniciais da escolarizacao, a
partir da Educacdo Infantil, como ferramenta para a progressao continuada da aprendizagem
e do desenvolvimento pessoal.

Os curriculos devem contemplar uma estrutura basica organizada com: abordagens
tematicas, praticas cientificas, unidades tematicas, objetos de conhecimento e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Elementos que devem estar presentes em todos os anos
do Ensino Fundamental.

Para melhor compreensao segue a definicdo de cada um dos itens dessa estrutura basica.

ABORDAGENS TEMATICAS

Na perspectiva da aprendizagem significativa, a construcdo do conhecimento cientifi-
co vai muito além de conceitos, leis e teorias distribuidos ao longo dos anos de escolarizacao.

Nesse caminho, a organizagdo tematica favorece a problematizagao, a contextualiza-
¢do e ainterdisciplinaridade.

O conhecimento ndo se limita ao conteudo cientifico, pois os problemas e as questdes
contextuais, representados a partir de uma tematica proporcionam o acesso aos aspectos
histdricos e sociais e as relagdes com as dimensdes culturais, ambientais e tecnolégicas,
mobilizando ao aluno a aprender. A partir de uma contextualizacdo significativa a problema-
tizacdo confronta o conhecimento prévio do aluno, provocando uma mobilizacdo e uma nova
forma de se relacionar com o conhecimento gerando transformacdo (DELIZOICOV,1991).

A abordagem tematica pode ser sistematizada considerando aspectos que se inter-re-
lacionam e se complementam, contribuindo de forma efetiva para a construcdo do conheci-
mento cientifico.

QUADRO DESCRITIVO ADAPTADO A PARTIR DO
CURRICULO DA CIDADE DE SAO PAULO:
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PRATICAS E PROCESSOS
INVESTIGATIVOS

Representam o modo de fazer Ciéncias. Permitem ao
educando participar ativamente da constru¢do do
entendimento sobre conceitos cientificos:

Observar e reconhecer os padrdes e as regularidades dos
processos naturais e antropicos, considerando diferentes
formas de resolucgdo de problemas;

Utilizar diferentes ferramentas e estratégias para a busca
de solugdes;

Analisar e comparar diferentes respostas para uma mesma
questdo, a fim de levantar hipoteses.

RELACOES ENTRE
CIENCIA, TECNOLOGIA,
SOCIEDADE E AMBIENTE

Compreender que a Ciéncia e a Tecnologia se interligam
e influem na Sociedade e Ambiente ¢ s3o impactados por
eles:

Posicionar-se, criticamente, frente a assuntos relacionados
a ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente;

Reconhecer e avaliar o desenvolvimento tecnologico, bem
como suas relacdes com a Ciéncia, seu papel na vida
humana e seus impactos sociais;

Agir pessoal e coletivamente com base nos principios
éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.
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PRATICAS CIENTIFICAS

A utilizacdo de atividades praticas para o ensino de Ciéncia no Ensino Fundamental,
frente as perspectivas atuais, vai muito além da concepg¢do empirica da Ciéncia, que lhe atri-
bui um cardter pratico essencial.

S3o atividades planejadas, que promovem a interatividade entre os alunos e os obje-
tos de estudo, aluno-aluno e aluno — professor, e é fundamental que essas atividades sejam
desafiadoras, que por meio de uma questdo problematizadora, promovam a discussao, le-
vantamento de hipdteses, que levem a desenvolver explicacdes, interpretacdes, teorizacdo
e compreensdao do fendbmeno com os quais ocorre a interacdo, favorecendo a construcdo de
significados pelos educandos (PAVAO; LEITAO, 2007, p. 41).

Campos e Nigro (1999) contribuem com uma divisdo por modalidades que permitem
diferentes tipos de interacdo: demonstracdes praticas, experimentos ilustrativos, experimen-
tos descritivos e atividades investigativas. Sendo a primeira a Unica inteiramente realizada
pelo professor e as demais com a participacdo dos educandos.

Cada uma das modalidades serve a um propdsito e sdo adequadas a um ciclo de for-
mag¢ao, devendo ocorrer uma progressao quanto a interatividade ao longo de todo Ensino
Fundamental.

Além das atividades experimentais e a observacado direta e indireta, a construcao de
modelos e maquetes, materiais manipulativos, esquemas, o uso de tecnologias, a visita a es-
pacos ndo formais, pode ser utilizado um leque de atividades potencializadoras entre elas a
gue se apropriam de producdes culturais e o uso de linguagens diferenciadas tais como obras
de arte, musicas, desenhos, literatura infantil e poemas (NARDI, 2001).

UNIDADES TEMATICAS

E uma forma de organizacdo que visa articular as diferentes areas de conhecimento
das Ciéncias Naturais e importantes temas transversais como: meio ambiente, salde,
educacao sexual, ética, pluralidade cultural, trabalho e consumo, numa perspectiva interdis-
ciplinar envolvendo conhecimentos bioldgicos, fisicos, quimicos, sociais, econdmicos, cultu-
rais e tecnolégicos.

Favorecendo a progressado espiral, as unidades se repetem a cada ano, promovendo
a construgdo gradativa dos conceitos, com variacdo de complexidade a medida em que a
crianca se desenvolve e avancga.

H4 uma integracdo entre as unidades com determinados temas, que se repetem
propositalmente, sendo trabalhados por diferentes aspectos. Cada um deles proporciona a
construcdo de um conhecimento mais integrado, como de fato é na vida real.

O curriculo de Ciéncias da Natureza esta dividido em trés unidades tematicas que sera
desenvolvido ao longo do Ensino Fundamental I, do 12 ao 52 ano:
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MATERIA, ENERGIA E SUAS TRANSFORMAGOES
VIDA, AMBIENTE E EVOLUCAO
TERRA, TEMPO E UNIVERSO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Agrupam diferentes habilidades relacionadas a conteudos especificos, relacionados ao
eixo tematico, apresentam conceitos, processos e fendmenos que serdo abordados agrupando
diferentes habilidades.

Um mesmo objeto de conhecimento pode aparecer em diferentes anos, pois sera traba-
Ihado com abordagens diferentes, trabalhando a progressdo do conceito.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento apresentam as finalidades formativas
e explicitam a relagdao entre o conceito e pratica do conhecimento cientifico, associando o obje-
to de conhecimento as praticas cientificas e as abordagens tematicas. O verbo inicial, descritor
de cada habilidade, especifica o processo cognitivo contido, traz em si o sentido de “acdao”, em
alguns casos descrevendo o que o educando precisa “fazer”, demonstrando a intencao clara de
aprendizagem efetiva.

Um mesmo objetivo de aprendizagem pode trabalhar diferentes objetos de conhecimen-
to, da mesma forma que uma mesma atividade pode incluir diferentes habilidades de um mesmo
eixo tematico (ou de varios), do componente Ciéncias da Natureza e também em conjunto com
outros componentes.

Essa construgdo é uma forma de demonstrar as relagdes existentes entre as Ciéncias da
Natureza e as demais areas de conhecimento, explicitando que o trabalho integrado é o caminho
mais vidvel para a construcdo integral do conhecimento.

A partir do entendimento da vida em seus diferentes aspectos, é esperado uma maior com-
preensdo das cadeias de relagbes integradas que envolvem a existéncia em seus diferentes niveis.

Essa visdo do todo desenvolve o sentimento de pertencimento, e, consequentemente, o
respeito por todo ser vivo e pelo ambiente.

METODOLOGIAS ATIVAS

As metodologias chamadas ativas, favorecem que o individuo participe da construcao do
seu conhecimento, como protagonistas do seu processo de aprendizado, buscando solucdes para
problemas do mundo real, por meio de atividades mdo na massa, pesquisas, elaboracao de proje-
tos, promovendo a interacdo, valorizando o trabalho em equipe, com a utilizacdo de tecnologias
digitais e outros recursos, oferecendo estratégias para auto avaliacao e reajustes da sua trajetoria.

O protagonismo ndo surge espontaneamente nos individuos, precisa ser estimulado atra-
vés de aprendizagens significativas. Dizer que o aluno é o centro do processo, significa reconhe-
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cer que ele ndo é um receptor passivo, mas que tem responsabilidades frente ao seu processo
de aprendizagem. John Dewey (1959) defendia em seus estudos, o “ensino centrado no aluno”,
com o “aprender fazendo”, pautado em experiéncias construidas com atividades potentes que
permitam o desenvolvimento do conhecimento. Esse conceito estd em consonancia com Paulo
Freire (1996) que também defende que a aprendizagem deve despertar a curiosidade do aluno,
permitindo que ele desenvolva o seu pensamento critico e analitico, partindo do concreto, cons-
cientizando-se e posicionando-se, construindo assim a sua forma de ver as situacdes com seus
proprios conceitos.

O ambiente investigativo e dinamico é fundamental para o desenvolvimento das meto-
dologias ativas, ele deve promover a interagao, propiciar o processo coletivo que favoregam a
pesquisa e o debate. Para tanto a organizagdao do espago fisico requer uma nova configuragao, a
convivéncia precisa ser harmoniosa e as agdes precisam ser planejadas.

Apesar de ndo ser o objetivo da aprendizagem nos anos iniciais que o aluno compreenda
a fundo os conceitos e teorias cientificas, o professor deve ter dominio sobre tais conhecimentos
para desenhar o caminho por onde a progressao do aprendizado serd conduzida, afinal os alunos
precisam desse acompanhamento mediador, mais experiente para que o processo seja cons-
ciente, afim de que conexdes importantes nao percebidas sejam identificadas, para que possam
superar etapas e avangar (BACICH E MORAN, 2017).

Posturas Estratégicas Pedagégicas

Reconhecer o que o individuo traz de informagao e experiéncia.

|
Esse ¢ o ponto de partida para o processo de ensino e aprendizagem. |

S = e e A o P e e P e
Considerar os contextos da vivéncia do individuo. Relacionar os assuntos *
tratados com os problemas contemporineos. Valorizar a pritica social dos |
sujeitos. |

Promover a comunicagio entre os varios saberes que compdem as areas das
Cieéncias Naturais, trabalhando de forma integrada, as diferentes Unidades.

Escolher e privilegiar os saberes que estruturam o aprendizado em Ciéncias. ©
Promover, de modo progressivo e continuo oportunidades para a compreensio ,
e a apropriagio de novos conceitos. |

UNIDADES TEMATICAS
Ensino de Ciéncias nos anos iniciais

As unidades tematicas estdo estruturadas em um conjunto de habilidades onde progres-
sivamente a complexidade é ampliada ao longo dos anos. Os objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento sao um conjunto de habilidades que mobilizam conhecimentos conceituais, lingua-
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gens, além de processos, praticas e procedimentos de investigacdo envolvidos na construcdo de
conhecimentos em Ciéncias.

Estdo divididas em trés unidades que devem ser consideradas sob a perspectiva da con-
tinuidade e da integracao ao longo dos anos de escolarizacdo. Nessa dtica é de extrema impor-
tancia que ndo sejam desenvolvidas isoladamente, mas sim de forma integralizada, na busca por
desenvolver o interesse em pesquisas e investigacdes.

MATERIA, ENERGIA E SUAS TRANSFORMAGOES

Essa Unidade contempla o estudo das matérias e suas transformacdes, as fontes e tipos
de energia utilizadas na vida em geral. Discute a utilizacdo e o processamento dos recursos na-
turais e energéticos, refletindo sobre a influéncia das a¢cdes humanas no ambiente, promovendo
tomadas de decisGes mais conscientes considerando os aspectos econdmicos, sociais, politicos
e ambientais. O tema agua é discutido amplamente, destacando sua importancia para a manu-
tencdo da vida no Planeta, sua distribuicdo, seus estados e ciclos, assim como sua utilizacdao na
producdo industrial e agricultura. A contaminacdo e as formas de tratamento sao debatidas pro-
pondo a necessidade do uso consciente.

MATERIA, ENERGIA E SUAS TRANSFORMACOES

Aprendizagens esperadas de 1° ao 5° ano

Ao longo dos cinco anos iniciais o conceitos de matéria, energia e suas
transformacdes devem ser construidos de forma progressiva e continua. O
contato com os materiais do uso cotidiano sdo o ponto de partida para a
constru¢do das primeiras no¢des de tudo que nos cerca é formado por
matéria, com suas caracteristicas, propriedades e estados, que por essas
particularidades sdo classificadas. A matéria interage com o meio: luz,
som, calor, eletricidade e umidade, além de outros elementos. As criancas
compreendem que existem seres vivos € ndo vivos, bem como que muitos
materiais sdo produzidos pelo ser humano, o que gera beneficios, mas
também acarreta impactos na natureza. Quanto ao conceito de energia
inicia-se o entendimento a partir da fontes naturais de energia, suas
transformagdes, assim como a sua utiliza¢do na vida didria, o impacto na
sua geragdo. Sdo estimuladas a constru¢cdo de habitos sauddveis e
sustentaveis, que envolvem desde decisGes mais conscientes quanto ao
consumo até ao entendimento dos riscos associados a integridade fisica e
a qualidade auditiva e visual. Compreendem a dgua como um bem
natural, reconhecem suas caracteristicas, estados e ciclo, bem como sua
utilizagdo e contaminacgdo, se tornando capazes de debater e posicionar-se
quanto a sua importancia para a manutencdo da vida no Planeta.
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VIDA, AMBIENTE E EVOLUCAO

A Unidade aborda questées relacionadas as caracteristicas, as necessidades, ao ciclo
de vida dos seres vivos e aos elementos essenciais a sua manutencado. Também apresenta os
processos evolutivos como responsaveis pela grande diversidade de formas de vida no pla-
neta. A meta é que os alunos entendam o ser humano como parte integrante do ambiente,
numa inter-relacao tanto de influenciador, quanto de influenciado. Um enfoque importante
é o corpo humano e o seu funcionamento integrado, suas caracteristicas fisicas e comporta-
mentais, suas alteracdes ao longo do tempo evidenciando o ciclo de vida, do nascimento a
morte. Outros pontos abordados

Constituem as nocdes de autocuidado, a importancia da alimentacdo e da agua para
0 organismo, a prevencdo e as doencas, bem como o cuidado com os acidentes domésticos.

As caracteristicas dos ecossistemas sdo estudadas a partir de suas interagdes, incluin-
do aquelas com os seres humanos, abordando a importancia da preservacao da biodiversida-
de e do uso racional dos recursos naturais, além da distribuicdo dos principais ecossistemas
brasileiros.

VIDA, AMBIENTE E EVOLUCAO

Aprendizagens esperadas de 1° ao 5° ano

Nos cincos anos iniciais, a unidade trabalha, além das questdes
tradicionais ligadas ao Ensino Fundamental, os conceitos relacionados a
vida, a saude, ao bem-estar, ao ambiente e a evolucdo., de forma
progressiva e integrada entre os anos € com as outras Unidades.

E esperado que as caracteristicas dos seres vivos sejam trabalhadas a
partir das ideias. representacdes, disposicdes emocionais e afetivas,
reconhecendo e considerando o contexto de vida das criancas, de forma
que os saberes construidos se organizem com énfase na compreensdo dos
seres vivos, suas relacoes e elos nutricionais. E importante que os alunos
ampliem seus conhecimentos sobre o funcionamento do proprio corpo,
desenvolvendo o apreco e o autocuidado, identificando os cuidados
necessdrios para manutencdo da saude e integridade do organismo, além
de esclarecer sobre a importancia das atitudes de respeito e acolhimento.
O conceito de evolugdo comec¢a a ser construido relacionando-o com a
diversidade de formas de vida no planeta e com as especificidades de cada
uma. Um dos enfoques centrais dessa Unidade é que o individuo perceba-
se como parte de um todo onde suas atitudes e escolhas causam
repercussdes, deixando uma marca, desenvolvendo a consciéncia
ecologica e o amor e respeito pela Natureza.
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TERRA, TEMPO E UNIVERSO

A Unidade inicia a constru¢ao dos conceitos amplos relacionados a Terra e ao Uni-
verso, suas dinamicas, conhecimentos especificos e origem de tudo que nos cerca, de onde
vieram o tempo, o espaco e toda matéria. Nos anos iniciais sao propostas discussdes aos fe-
ndmenos da natureza que impactam nosso dia a dia, estudando a Terra, a Lua, o Sol e outros
corpos celestes, compreendendo suas caracteristicas, dimensdes, composi¢cdes, localizacdes
e movimentos. Ampliando as experiéncias de observacado do céu e o entendimento de que o
céu aparente é apenas uma janela de onde olhamos o Universo.

O estudo sobre a Terra é de extrema relevancia para a compreensao das caracteris-
ticas essenciais para a manutencao da vida, sua formacdo, seus ciclos e seus movimentos,
abordando os fenémenos naturais relacionados a circulacdo atmosférica e oceanica, tempe-
ratura média, vulcdes, tsunamis, terremotos e outros. O objetivo é ampliar os conhecimen-
tos relativos a evolucdo da vida e do Planeta, ao clima e a previsGes relacionadas ao tempo
e temperatura.

O entendimento dos movimentos ciclicos, auxiliam na compreensao do Tempo como
sucessao de dias, semanas e anos, associando-os as confeccdes dos calendarios e as trans-
formacdes de uma forma geral.

TERRA, TEMPO E UNIVERSO

Aprendizagens esperadas de 1° ao 5° ano

E natural o interesse nos anos iniciais pelo contexto relacionado a
tematica da Unidade, devido a grande exploracdo pelas midias, meios de
comunicacdo. brinquedos e livros infantis. O tema faz parte do universo
imaginario das criancas nessa fase. A proposta € incentivar a curiosidade
natural, desenvolvendo o pensamento cientifico com o uso correto dos
termos e conceitos, ampliando o conhecimento e principalmente
eliminando falsas ideias a respeito. As experiéncias cotidianas de
observacdo do céu aparente sdo excelentes ferramentas para a observacdo
pratica dos conceitos, permitindo a identificagdo dos fenémenos. sua
regularidade, os fatores que as influenciam. O foco fica na compreensao
do movimentos de luz e sombra. as estacdes do ano, eclipses, fases da lua
e sua interferéncia na Terra e nossa vida didria. Em relacdo ao Planeta
Terra, as exploragdes ludicas e tecnologicas sdao muitos relevantes para o
entendimento das suas caracteristicas e sua composicdo. construindo a
compreensdao da geosfera, atmosfera e hidrosfera bem como das suas
interacdes. O estudo dos planetas do sistema solar e dos outros corpos
celestes, ampliam o entendimento sobre regularidade, padroes e
movimentos. contribuindo para o estudo futuro do Universo. As questdes
relacionadas ao tempo. comecam a ser trabalhadas com a sucessdo de dias
e noites, com a observacdo de fenémenos e o estudo sobre fosseis. Outro
enfoque importante da Unidade é sobre a formacdo do solo, sua
importancia, e seu uso de forma regulada e consciente por se tratar de um
bem natural e ndo renovavel.
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE CIENCIAS DA NATUREZA

Caracteristicas, proprieda-
des e estado dos materiais;

Tudo que nos cerca é feito
de matéria;

Seres vivos e ndo Vvivos;

Fontes naturais de energia
e calor;

A dgua é um bem natural;

Agua no planeta terra e
seus estados.

(EFO1CI0O7-SME) Discutir o que sdo os materiais que nos cercam e sua ori-
gem, a partir da observacdo da natureza, identificando as caracteristicas
comuns dos seres vivos e ndo Vivos.

(EFO1CI01-A) Identificar e reconhecer os materiais presentes no cotidia-
no escolar, comparando suas caracteristicas.

(EFO1CI01-B) Identificar como sdo descartados os materiais de uso coti-
diano.

(EFO1CI08-SME) Relacionar as possibilidades de utilizagdo consciente dos
materiais e seu descarte correto.

(EFO1CI09 -SME) Nomear as fontes naturais de energia e calor (sol, fogo,
vento, entre outros).

(EFO1CI10-SME) Identificar a agua como um bem natural que pode ser
encontrada na natureza em diferentes formas e diferentes locais.

Corpo humano;
Respeito a diversidade;

Seres vivos e ambiente.

(EFO1CIO2 *) Localizar e nomear partes do corpo humano, representan-
do-as em diferentes linguagens.

(EFO1CI11-SME) Reconhecer os drgdos sensoriais e suas funcoes.

(EFO1CI12-SME) Identificar as diferentes expressdes corporais e faciais e
sua correlagdo com as emogoes.

(EFO1CIO3 *) Relacionar os cuidados de higiene diaria a promocdo do
bem-estar e da saude.

(EFO1CI04*) Identificar diferencas e semelhancas entre as pessoas, reco-
nhecendo a importancia da valoriza¢do, do acolhimento e do respeito a
diversidade.

(EFO1CI13-SME) Analisar as mudangas fisicas que ocorrem no corpo ao
longo do tempo, destacando a importancia de cada etapa da vida.

(EFO1CI14-SME) Compreender a importancia dos elementos naturais
para os seres Vivos.

(EFO1CI15-SME) Identificar as fases da vida com inicio, meio e fim.

(EFO1CI16-SME) Identificar a presenca de seres vivos na escola e em ou-
tros espacos, distinguindo seres vivos e elementos naturais.

(EFO1CI17-SME) Reconhecer a diversidade de plantas e animais, seu de-
senvolvimento em diferentes ambientes e de formas variadas.

(EFO1CI18-SME) Identificar a existéncia de alimentos de origem ani-
mal e vegetal.
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Escalas de tempo;

Terra — identificar nosso
planeta;

Céu aparente: Sol, Lua e
estrelas;

Sol - fonte de luz e calor;
Luz e sombra;
Solo — existéncia de rochas;

Lua — movimentos.

(EFO1CI05*) Reconhecer e nomear diferentes escalas de tempo: periodos
do dia (manh3, tarde, noite), sequéncias de dia e noite: semanas, meses
e anos.

(EFO1CI06*) Identificar os habitos diurnos e noturnos dos seres humanos
e de diferentes animais.

(EFO1CI19-SME) Conhecer e manusear diferentes representagées do Pla-
neta Terra — imagens, globos, mapas, videos.

(EFO1CI20-SME) Observar e nomear os astros aparentes no céu, em espe-
cial, a Lua, o Sol e estrelas.

(EFO1CI21-SME) Reconhecer o Sol como fonte natural de luz e calor e
relacionar essas caracteristicas com sua importancia para os seres Vvivos.

(EFO1CI22-SME) Investigar a sombra relacionando sua existéncia a ausén-
cia de luz.

(EFO1CI23-SME) Manusear diferentes tipos de rocha, reconhecendo que
fazem parte dos recursos naturais do planeta.

(EFO1CI24-SME) Identificar a existéncia da lua e observar seus movimentos.

(EFO1CI25-SME) Reconhecer a importancia da chuva, para a sobrevi-
véncia dos seres vivos.

Propriedade dos materiais

(textura, dureza, flexibilida-

de, transparéncia, massa e
volume);

Transformacdo e utilizacdo
dos materiais e diferentes

formas;

Producdo de materiais e seu
impacto na natureza;

Utilizagdo de agua na produ-
¢do de diferentes materiais;

Fluxo de energia elétrica;

Acidentes domésticos, tipos
de exposi¢do e prevengao.

(EFO2CI01 -A) Identificar de que materiais (metais, vidro, madeira, plasti-
co) sdo feitos os objetos que fazem parte da vida cotidiana e como esses
objetos sdo utilizados.

(EFO2CI09-SME) Investigar a origem e as transformacdes dos materiais,
gue podem ser naturais ou produzidas pelo homem (renovaveis e ndo
renovaveis).

(EFO2CI02-A) Construir com diferentes materiais (transformar um mate-
rial em outro);

(EFO2CI01-B) Registrar as transformacdes histdrico-culturais dos objetos
do cotidiano.

(EF02CI02-B) Reconhecer algumas propriedades de diferentes materiais
(flexibilidade, dureza, transparéncia, massa e volume).

(EFO2CI10-SME) Relacionar o impacto da acdo humana na natureza quan-
to a producdo de materiais em escala local e global (utilizacdo de agua,
metais e degradacdo do ambiente e suas consequéncias).

(EFO2CI11-SME) Identificar materiais quanto a sua conservacdo (pereci-
veis e ndo pereciveis).

(EFO2CI12-SME) Reconhecer a existéncia da energia elétrica, formas de
obtencdo e sua utilizagdo.

(EFO2CI03*) Discutir os cuidados necessarios a prevengdo de acidentes
domésticos (objetos cortantes, inflamdveis e eletricidade, produto de
limpeza, medicamento, afogamentos, quedas e outros).
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Ambiente;
Plantas;
Animais;

Corpo humano, seu funcio
namento e cuidados.

(EFO2CI04-A) Distinguir os diferentes ambientes em que os seres vivos se
desenvolvem.

(EFO2CI12-SME) Compreender que os ambientes passam por modifica-
¢Oes naturais ao longo do tempo ou pela agdo humana, influenciando no
ecossistema.

(EFO2CI06-A) Identificar e nomear as principais partes das plantas e suas
fungdes.

(EFO2CI06-B) Analisar as relagdes entre as plantas, ambiente e os demais
seres Vvivos.

(EFO2CI05*) Reconhecer o ciclo de vida das plantas e investigar a impor-
tancia da 4gua e da luz no seu desenvolvimento.

(EF02CI04-B) Identificar que existem animais com diferentes caracteristi-
cas e modos de vida

(EFO2CI13-SME) Reconhecer a diferenca entre animais domésticos e sil-
vestres, visando atitudes de respeito e cuidado.

(EFO2CI14-SME) Investigar a existéncia dos sinais vitais (pulsacao, bati-
mento cardiaco).

(EFO2CI15-SME) Investigar a importancia da alimentacdo e da agua para o corpo.

(EFO2CI16-SME) Identificar alimentos essenciais para a manuteng¢do da
saude do corpo humano.

(EFO2CI17-SME) Reconhecer e registrar modos de prevenir acidentes do-
mésticos e na escola, identificando algumas atitudes de seguranca quan-
to ao uso e manuseio de materiais.

Movimento do sol no céu;

Sombras: posicdo e tama-
nho;

Radiacdo solar;

Sol e Lua: observacgdes
do céu;

Terra — modifica¢des ao lon-
go do tempo;

Rochas — fragmentos de
uma rocha maior.

(EFO2CI18-SME) Observar e registrar a posi¢ao do Sol no céu em um mes-
mo horario ao longo de vdrios dias.

(EFO2CIO7*) Descrever as posi¢oes do Sol em diversos horarios do dia e asso-
cid-las ao tamanho de sua prépria sombra e da sombra de diferentes objetos.

(EFO2CI19-SME) Relacionar os diferentes periodos do dia com luz e som-
bra e investigar a relacdo entre a posicdo do objeto e da fonte de luz para
a formagdo de sombra.

(EF02CI08) Comparar e registrar o efeito da radia¢do solar (aquecimento
e reflexdo) em diferentes tipos de superficie (agua, areia, solo, superficies
escuras, clara e metalica etc.).

(EFO2CI20-SME) Perceber e registrar as diferentes fases da Lua durante
determinado periodo de tempo.

(EFO2CI21-SME) Identificar diferentes formas de representar o Planeta Terra.

(EF02CI22-SME) Compreender que o Planeta se modificou ao longo do tempo.

(EFO2CI23-SME) Reconhecer que as rochas se fragmentam e identificar
como estao no ambiente.

(EFO2CI24-SME) Investigar como ocorre a chuva e o que pode interferir
nesse processo.
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32 ANO

UNIDADE TEMATICA: MATERIA, ENERGIA E SUAS TRANSFORMAGOES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Propriedades e caracteristi-
cas dos materiais;

Constituicdo dos materiais
por partes menores;

Classificacdo da matéria de
acordo com a sua proprie-
dade, uso e origem — bens

naturais e manufaturados;

Relagcdo entre som e vibra-
¢do;

A luz e suas propriedades;

Uso e contaminagdo da
agua;

Tratamento da agua;
Uso de energias renovaveis;

Producdo e destinagdo dos
residuos.

(EFO3CI02*) Observar a interacdo da luz com alguns materiais e com-
preender que os corpos podem deixar passar mais ou menos luz através
deles, podendo ser classificados em: opacos, transparentes e transluci-
dos (espelho, vidro, dgua, objetos sdlidos).

(EFO3CI11-SME) Interpretar a partir de observacdes, a evidéncia de como
um objeto é feito de um conjunto de partes menores, que pode ser des-
montado e transformado em um novo objeto.

(EFO3CI01) Produzir diferentes sons a partir da vibragdo de variados obje-
tos e identificar as variaveis que influem nesse fenémeno.

(EFO3CI03) Discutir habitos necessarios para a manutencdo da saude
auditiva e visual considerando as condi¢gbes do ambiente em termos
de som e luz.

(EFO3CI12-SME) Compreender o ciclo da dgua, sua importancia no am-
biente e como a acdo humana interfere nesse processo.

(EFO3CI13-SME) Classificar os tipos de contaminagdo da agua, devido a
sua utilizagao.

(EFO3CI14-SME) Pesquisar formas de tratamento da agua para torna-la
potavel e sua importancia na manutencdo da saude.

(EFO3CI15-SME) Conhecer as caracteristicas dos principais tipos de ener-
gia utilizados atualmente no mundo, como o petréleo, gas natural, carvao
mineral e a energia hidrelétrica, termelétricas e termonucleares.

(EFO3CI16-SME) Comparar caracteristicas de diferentes materiais e des-
crever suas adequacdes para o uso (construcdes, confecgdes, roupas, ali-
mentos entre outros).

(EFO3CI17-SME) Relacionar materiais utilizados na vida cotidiana aos re-
siduos por eles gerados.

(EFO3CI18-SME) Identificar materiais reaproveitaveis e definir agdes de
como contribuir para a redugdo da produgao de residuos.

(EFO3CI19-SME) Compreender como se da a producdo de residuos em
diferentes atividades humanas, na cidade e no campo e discutir a desti-
nacdo dos residuos domésticos e perigosos.
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UNIDADE TEMATICA: VIDA, AMBIENTE E EVOLUCAO

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Corpo — sinais vitais e alte-
ragoes;

Doengas relacionadas;

Corpo — saude individual e
coletiva;

AlteracOes do corpo ao lon-
go do tempo;

Importancia do movimento
para o corpo;

Classificacdo seres vertebra-
dos e invertebrados;

Relagdo dos seres vivos com
o ambiente quanto a forma
de vida;

Plantas — respiracdo, ali-
mentacgao, transpiragao e
reproducdo. Animais — ali-
mentacgao, respiracao, re-

producdo e locomocao
Classificagdo animais quanto
nascimento e cuidado com
os filhotes;

Classificacdo de animais por
caracteristicas externas;

Org3os sensoriais e sua
importancia para percepcao
do ambiente.

(EFO3CI04*) Identificar caracteristicas sobre os animais e seu modo de
vida — alimentacao, respiracao, reproducao e locomocgao.

(EFO3CIO5*) Descrever as mudancas nas fases da vida dos diferentes se-
res vivos, relacionando-as ao seu ambiente natural.

(EFO3CI06-A) Classificar os animais quanto ao nascimento e o cuidado
com os filhotes (mamiferos, onivoros, oviparos, ovoviviparos, entre ou-
tros).

(EFO3CI06-B) Classificar animais de acordo com suas caracteristicas ex-
ternas.

(EFO3CI20-SME) Identificar as plantas, suas principais caracteristicas rela-
cionadas a alimentacdo, respiracdo, reproducado e locomocao.

(EFO3CI21-SME) Reconhecer a importdncia de aves, vento e insetos para
a reproducdo das plantas.

(EFO3CI22-SME) Reconhecer a importancia dos érgdos sensoriais para os
seres vivos e a percepgdo do ambiente.

(EFO3CI23-SME) Comparar o sistema sensorial do ser humano e de ou-
tros animais apontando as semelhancas e as diferencas.

(EFO3CI24-SME) Identificar alteracOes de alguns sinais vitais no préprio
corpo, tais como: febre, palpitacao, sudorese, desidratacao - relacionan-
do-os a sintomas comuns de diferentes doencas.

(EFO3CI25-SME) Discutir e relacionar cuidados de higiene e habitos coti-
dianos para manutencdo e promogao da saude individual e coletiva.

(EFO3CI26-SME) Listar os diferentes habitos alimentares presentes na ali-
mentacao dos estudantes, identificando a diversidade cultural.

(EFO3CI27-SME) Relacionar algumas doengas que podem estar associa-
das a falta de saneamento basico, propondo possiveis agdes para minimi-
zar o problema exposto.
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Caracteristicas da Terra;
Movimentos da Terra;
Céu aparente;
Sistema Sol, Terra e Lua;
Radiacdo solar;

Fosseis e a histoéria do pla-
neta;

Solo — como se forma, ca-

(EFO3CIO7*) Identificar caracteristicas da Terra (como seu formato esféri-
co, a presenca de agua, solo, atmosfera.), com base na observa¢ao, mani-
pulacdo e comparacdo de diferentes formas de representacdo do planeta
(mapas, globos, fotografias e outros).

(EFO3CI28-SME) Nomear e caracterizar os movimentos da Terra em rela-
¢do asieao Sol.

(EFO3CI29-SME) Compreender o dia e a noite com referéncia ao movi-
mento de rotacdo da Terra em torno de seu eixo.

(EFO3CI30-SME) Relacionar o movimento de translag¢do da Terra e sua in-
clinagdao em relagdo a um eixo imagindrio com as esta¢des do ano.

(EFO3CI08) Observar, identificar e registrar os periodos diarios (dia e/ou
noite) em que o Sol, demais estrelas, Lua e planetas estdo visiveis no céu.

(EFO3CI31-SME) Compreender que a Lua se movimenta no espaco e rela-
cionar esse fato com os movimentos de translagao e rotagao.

(EFO3CI32-SME) Identificar os perigos da radiagdo solar e como se
proteger.

racteristicas e importancia.

(EFO3CI33-SME) Identificar que existem fdsseis e como eles ajudam a
contar a histdria do nosso planeta.

(EFO3CI34-SME) Reconhecer que o solo é resultado da decomposicdo de
rochas.

(EFO3CI09) Comparar diferentes amostras de solo do entorno da escola
com base em caracteristicas como cor, textura, cheiro, tamanho das par-
ticulas, permeabilidade.

(EFO3CI10) Identificar os diferentes usos do solo (plantagdo e extracdo de
materiais, dentre outras possibilidades), reconhecendo a importancia do
solo para a produgdo de alimentos e para a vida.

304 CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE PIRACICABA




PIRACICABA

42 ANO

UNIDADE TEMATICA: MATERIA, ENERGIA E SUAS TRANSFORMAGCOES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Transformacdo de materiais
(aquecimento, resfriamen-
to, pressdo, luz e umidade);

Recursos renovaveis e ndo
renovaveis;

Misturas e solucgdes;
Mudangas do estado da
agua devido a exposicdo do

calor, frio e pressao;

Agua e sensacdo térmica —
dias secos e Umidos;

Transformacdes de energia.

(EFO4CI01 *) Identificar misturas na vida didria, com base em suas pro-
priedades fisicas observaveis, reconhecendo sua composicdo (solubi-
lidade).

(EFO4CI02) Testar e relatar transformacdes nos materiais do dia a dia
guando expostos a diferentes condicGes (aquecimento, resfriamento, luz
e umidade).

(EFO4CI03*) Experimentar as mudangas causadas por aquecimento e res-
friamento e as altera¢des decorrentes em diferentes materiais (mudancas
de estado fisico da agua, cozimento do ovo, queima do papel e outros).

(EFO4CI12-SME) Testar procedimentos para separar diferentes misturas.

(EFO4CI13-SME) Diferenciar recursos naturais entre renovaveis e nao re-
novaveis.

(EFO4CI14-SME) Criar experimentos relacionados a mudanga do estado
da 4gua e correlacionar com seu estado na natureza.

(EFO4CI15-SME) Relacionar a influéncia da dgua com a sensagdo térmica
do ambiente e clima do planeta.

(EFO4CI16-SME) Reconhecer os agentes poluidores do ambiente e propor
solugdes para amenizar os impactos socioambientais.

(EFO4CI17-SME) Realizar experimentos simples sobre a conservagdo de
alimentos.

(EFO4CI18-SME) Reconhecer os elementos que constituem os rotulos dos
alimentos (agucares, gorduras e outros).

(EFO4CI19-SME) Investigar a relagdo entre a alimentagdo e obtengdo de
energia.

(EFO4CI20-SME) Pesquisar como uma usina geradora opera para a obten-
¢do da energia elétrica, utilizando as diferentes fontes de energia.

(EFO4CI21-SME) Investigar que o calor é a passagem de energia térmica
de um corpo de maior temperatura para outro de menor temperatura.

(EFO4CI22-SME) Investigar como as for¢as mecanicas atuam no nosso dia
a dia (dureza/elasticidade, alavancas, movimento de pas).
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Célula — unidade basica;
Organizagdo do corpo —

células, tecido, sistema,
orgao;

respiratério, circulatério,

excretor;

Cadeia alimentar;

e decompositores;

Teia alimentar;

cadeia alimentar;
Plantas e nutrientes;
Plantas e uso medicinal;

Microrganismos — o que
sao?;

Bons e nocivos, fungos e

Principais doengas;

Prevencao.

(EFO4CI23-SME) Conhecer a célula como unidade basica, estrutural e fun-
cional dos seres vivos, utilizando diferentes representacoes.

(EFO4CI24-SME) Identificar como o corpo se organiza, por meio de célu-
las, tecidos, drgdos e sistemas.

(EFO4CI25-SME) Reconhecer os sistemas do corpo humano e suas prin-
cipais fungdes - digestdrio, respiratdrio, circulatério, nervoso, muscular,
esquelético, articular, urindrio, reprodutor e excretor.

Sistemas do corpo huma-
no e func¢des — digestorio,

nervoso, muscular, esque-
|ético, articular, urinario e

(EFO4CI26-SME) Comparar as alteragbes de alguns sinais vitais, como
frequéncia cardiaca e respiratéria, antes e apds uma atividade fisica, e
relaciona-las a integracdo existente entre os sistemas respiratério e car-
diovascular.

AlteragGes dos sinais vitais

(EFO4CI27-SME) Compreender que uma alimentagdo inadequada com-
promete a saude.

e relacdo com sistema res-
piratério e cardiovascular;

(EFO4CI28-SME) Reconhecer a mastigacdo como parte importante do
processo digestivo.

Produtores/ consumidores

(EFO4CI29-SME) Identificar os principais nutrientes e compreender a re-
lagdo entre a nutri¢do, a distribuicdo dos nutrientes pelo organismo e a
eliminacdo de residuos produzidos.

Problemas desiquilibrio da

(EFOA4CI04*) Analisar e construir cadeias alimentares por meio de dife-
rentes registros, verificando a posi¢do do homem e a importancia do am-
biente para o seu equilibrio.

(EFO4CIO5) Descrever e destacar semelhancas e diferencas entre o ciclo
da matéria e o fluxo de energia entre os componentes vivos e ndo vivos
de um ecossistema.

(EFO4CI30-SME) Formular hipdteses e explicagdes sobre as relages entre
os seres vivos em diferentes ambientes.

(EFO4CI31-SME) Classificar o que sdo microrganismos, quais sdo bons e
nocivos a saude.

bactérias na alimentacao;

(EFO4CI06*) Reconhecer fungos e bactérias como seres microscopicos e
sua importancia no contexto ambiental como decompositores.

(EFO4CI07) Verificar a participagdo de microrganismos na produgao de ali-
mentos, combustiveis, medicamentos, entre outros.

(EFO4CI08*) Compreender e debater sobre a importancia da prevengdo
de doengas causadas por microrganismos, visando a melhoria ou a ma-
nutenc¢do da saude.
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Escalas de tempo;

Terra — identificar nosso
planeta;

Céu aparente: Sol, Lua e
estrelas;

Sol — fonte de luz e calor;
Luz e sombra;
Solo — existéncia de rochas;

Lua — movimentos.

(EFO4CI32-SME) Identificar e nomear os elementos que compdem o sis-
tema terrestre, sendo capaz de descrever caracteristicas gerais da geos-
fera, hidrosfera e atmosfera.

(EFO4CI09*) Compreender o que sdo pontos cardeais e como localiza-los
—gnomon (sombra de uma vara), bussola, posi¢cdo do corpo.

(EFO4CI10*) Comparar por meio de graficos e anotagbes, as indicacdes
dos pontos cardeais resultantes das observagdes diversas.

(EFO4CI11) Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a periodos
de tempo regulares e ao uso desse conhecimento para a constru¢do de
calendarios em diferentes culturas.

(EFO4CI33-SME) Pesquisar em fontes variadas (internet, livros, revistas,
entre outras) os demais planetas de nosso sistema solar e identificar in-
formacg0Oes sobre suas caracteristicas.

(EFO4CI34-SME) Explicar sobre a regularidade das fases da Lua como fe-
némeno decorrente de seu movimento ao redor da Terra.

(EFO4CI35-SME) Observar o céu durante varios dias e noites registrando,
por meio de desenhos, suas observag¢des, de modo que seja possivel re-
latar movimentos das estrelas e planetas com relagdo a Terra.

(EFO4CI36-SME) Identificar diferentes tipos de fosseis — animais e vegetais.

(EFO4CI37-SME) Reconhecer que o solo é um recurso natural ndo renovavel.

Propriedades fisicas dos
materiais — densidade, con-
dutibilidade elétrica, forgas

magnéticas e elétricas, so-
lubilidade;

Energia e suas diferentes
formas de utilizagao;

Transporte e transforma-
¢Oes de energia — seres
vivos;

Luz e visao;

Conversao de alimentos em
energia;

Ciclo hidrolégico e sua in-
fluéncia no meio ambiente.

EFO5CI14-SME) Identificar e diferenciar as formas de energia nos ambien-
tes em que vivemos — luminosa, elétrica, térmica, movimento, sonora,
guimica e outras.

(EFO5CI15-SME) Investigar as diferentes transformacdes de energia que
envolvem nosso dia a dia, e os aparelhos, dispositivos, substancias e ma-
quinas que realizam essas transformacoes.

(EFO5CI16-SME) Reconhecer que os processos vitais dos seres vivos en-
volvem transformagdes de energia.

(EFO5CI17-SME) Compreender que em toda transformacdo de energia
ocorre uma perda da energia inicial.

(EFO5CI18-SME) Distinguir as formas de transferéncia de energia térmica
reconhecendo o principio de equilibrio térmico.

(EFO5CI19-SME) Investigar os tipos de termdmetro, suas fungbes e fun-
cionamentos.
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(EFO5CI20-SME) Identificar o processo de combustdo e os elementos
necessarios para que ele acontega. (combustivel, oxigénio e energia de
ativagdo)

(EFO5CI21-SME) Relacionar a combustdo com a produgdo de gases e
seus efeitos.

(EFO5CI22-SME) Associar a producdo de combustiveis ao consumo de
recursos naturais, reconhecendo os possiveis danos ao ambiente decor-
rentes de seu uso.

(EFO5CI23-SME) Pesquisar materiais bons e maus condutores de calor e
de eletricidade, a razdo pela qual isso ocorre e suas aplicagdes em nosso
dia a dia.

(EFO5CI01*) Associar a escolha de materiais quanto as propriedade e
suas caracteristicas para os fins desejados de producgao.

(EFO5CI24-SME) Identificar selos e informagdes sobre produtos inflama-
veis e os riscos de acidentes.

(EFO5CI25-SME) Reconhecer a diferenca entre pilhas e baterias, bem
como seu uso e descarte.

(EFO5CI26-SME) Distinguir relampago, trovao e raio.

(EFO5CI27-SME) Produzir uma campanha de prevengdo de acidentes
com energia elétrica.

(EFO5CI28-SME) Pesquisar e debater o impacto da construcdo de usinas
hidrelétricas no ambiente.

(EFO5CI29-SME) Propor ag¢des para uso consciente da energia no dia a
dia, correlacionando com o custo beneficio e os impactos ambientais.

(EFO5CI30-SME) Posicionar-se criticamente quanto as fontes de energia,
comparando argumentos favordveis e contrarios ao uso de cada um.

(EFO5CI31-SME) Reconhecer o que é um ima e sua propriedade magnética.

(EFO5CI32-SME) Experimentar o uso do ima em diferentes objetos, iden-
tificando campo magnético e a existéncia de polos negativo e positivo.

(EFO5CI33-SME) Reconhecer que a luz do sol é branca e identificar como
acontece a decomposicao da luz. (Prismas e arco-iris)

(EFO5CI34-SME) Relacionar a funcdo dos olhos para a visdo, a importan-
cia de cada parte e a relacdo entre visdo e luminosidade.

(EFO5CI35-SME) Experimentar diferentes atividades de luz e sombra, dis-
cutindo as relagdes entre fonte de luz, anteparo e sombra.

(EFO5CI36-SME) Explicar como plantas, animais, decompositores e am-
biente relacionam-se no transporte e na transformag¢do de matéria.

(EFO5CI37-SME) Reconhecer a alimentagdao como um processo de trans-
formacdo de energia quimica, armazenada nos alimentos, em energia
mecanica e térmica, identificando as diferentes etapas desse processo.

(EFO5CI38-SME) Associar a falta e o acimulo de energia no corpo a dife-
rentes doencas (anemias, diabetes, obesidade, hipertensdo, doencas do
coragdo, entre outras).
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(EFO5CI39-SME) Debater sobre as diferentes formas de alimentacdo en-
tre os seres humanos e as relagdes entre as condicdes econémicas, so-
ciais, culturais e ambientais

(EFO5CI40-SME) Pesquisar e propor acdes de aproveitamento e reapro-
veitamento de alimentos para consumo alimentar e producdo de energia
ou combustivel.

(EFO5CI41-SME) Investigar a conservagdo da propriedade dos alimentos
em relagdo as embalagens, bem como os impactos da sua produgdo e
descarte.

(EFO5CI04*) Identificar os principais usos da dgua e de outros materiais
nas atividades cotidianas e na producgao industrial, para discutir e propor
formas sustentaveis de utilizacao desses recursos.

(EFO5CI02) Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas de estado fisico
da dgua para explicar o ciclo hidroldgico e analisar suas implicacées na
agricultura, no clima, na geracdo de energia elétrica, no provimento de
agua potavel e no equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais).

(EFO5CIO3*) Argumentar sobre a importancia da cobertura vegetal para
a manutencgao do ciclo da dgua, a conservac¢do dos solos, dos cursos de
dgua e da qualidade do ar atmosférico.

(EFO5CI42-SME) Compreender a tecnologia como meio para suprir ne-
cessidades humanas, sua importancia social e econ6mica e seus impac-
tos na natureza e no ser humano.

(EFO5CIO5) Construir propostas coletivas para um consumo mais conscien-
te e criar solugGes tecnoldgicas para o descarte adequado e a reutilizagdo
ou reciclagem de materiais consumidos na escola e/ou na vida cotidiana.

UNIDADE TEMATICA: VIDA, AMBIENTE E EVOLUGCAO

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Nutri¢do do organismo;
Habitos alimentares;
Integracdo entre os sistemas

digestério, respiratério e
circulatodrio.

(EFO5CI06*) Identificar que os sistemas digestério e respiratério sdo con-
siderados corresponsaveis pelo processo de nutricdo do organismo.

(EFO5CI07%*) Relacionar o funcionamento do sistema circulatério com a
distribuicdo dos nutrientes pelo organismo e a eliminacdo dos residuos
produzidos.

(EFO5CI43-SME) Pesquisar fun¢des do sistema nervoso, reconhecendo a
sua importancia para o organismo.

(EFO5CI44-SME) ldentificar transformacgdes dos sistemas reprodutores
feminino e masculino na puberdade.

(EFO5CI45-SME) Investigar o papel das vacinas como forma de prevengao
e erradicagdo de doengas.

(EFO5CI46-SME) Pesquisar doencgas contagiosas, tratamentos e a forma
de evita-las.

(EFO5CI47-SME) Reconhecer a importancia da doac¢do de sangue e de 0Or-
gaos para a manutencdo da vida e da saude.

(EFO5CI09*) Debater a ocorréncia de disturbios nutricionais (como obe-
sidade, subnutricdo etc.) entre criangas e jovens e como enfrenta-los,
apontando solugdes possiveis: analise dos habitos, tipos e quantidade
de alimento ingerido, pratica de atividade fisica, politicas publicas, aleita-
mento materno, merenda escolar.
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(EFO5CI08) Organizar um cardapio equilibrado com a utlizagdo de alimen-
tos regionais respeitando a sazonalidade, com base nas caracteristicas dos
grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais
(atividades realizadas, idade, sexo etc.) para a manutencdo da saude do
organismo.

(EFO5CI48-SME) Propor, em grupo, uma atividade periddica na escola que
incentive a pratica de atividades fisica ressaltando sua importancia para
a saude.

(EFO5CI49-SME) Relacionar agGes humanas e alteragdes ambientais, de
maneira a argumentar e posicionar-se sobre o assunto estudado.

(EFO5CI50-SME) Construir propostas coletivas que busquem conservar o
entorno de forma sustentavel.

(EFO5CI51-SME) Compreender como a tecnologia estd relacionada a pro-
ducdo e consumo dos recursos naturais, afetando o meio ambiente.

(EFO5CI52-SME) Debater sobre a importancia de preservar a Natureza e
como podemos auxiliar no dia a dia.

UNIDADE TEMATICA: TERRA, TEMPO E UNIVERSO

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Formacao do planeta Terra;

Sol e demais estrelas: carac-
teristicas;

Sistema solar e movimen-
tos;

Sistema Sol, Terra e Lua:
eclipses;

Fdsseis — histoéria geoldgica;

Solo — perdas e prejuizos.

(EFO5CI53-SME) Compreender as interagdes existentes entre a geosfera,
a biosfera e a atmosfera.

(EFO5CI10) Identificar algumas constela¢cdes no céu, com o apoio de re-
cursos (como mapas celestes e aplicativos digitais, entre outros), e os
periodos do ano em que elas sdo visiveis no inicio da noite.

(EFO5CI11) Associar o movimento diario do Sol e das demais estrelas no
céu ao movimento de rotagao da Terra.

(EFO5CI12) Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua, com base na
observacdo e no registro das formas aparentes da Lua no céu ao longo
de, pelo menos, dois meses.

(EFO5CI13) Projetar e construir dispositivos para observacdo a distancia
(luneta, periscépio etc.), para observacdo ampliada de objetos (lupas, mi-
croscopios) ou para registro de imagens (maquinas fotograficas) e discu-
tir usos sociais desses dispositivos.

(EFO5CI54-SME) Explicar as possiveis relages entre a intensidade do bri-
Iho do Sol e de outras estrelas e a distancia que estdo da Terra.

(EFO5CI55-SME) Comparar o movimento de translagdo dos planetas do
Sistema Solar, identificando variagdes na duragao de um ano em diferen-
tes planetas.

(EFO5CI56-SME) Relacionar os eclipses aos movimentos da Terra, da Lua
e do Sol.

(EFO5CI57-SME) Reconhecer a importancia dos fésseis para a compreen-
sao da histéria geoldgica do planeta Terra.

(EFO5CI58-SME) Identificar as formas de perda e degradagdo do solo, seu
prejuizo para a vida no Planeta e como implantar uma gestdo sustentavel.
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A area de Ciéncias Humanas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Curriculo

Paulista e no Curriculo Municipal, representa-se pelos componentes de Geografia e Histéria e
tem o tempo, o espago e 0 movimento como categorias basicas.

Seu objetivo consiste em contribuir para que os alunos desenvolvam o raciocinio espaco-
-temporal, entendam que o ser humano produz o espago em que vive, considerem as circuns-
tancias histdricas em que ocorre essa producdo. Importante também que valorizem “a critica
sistematica a acdo humana, as relagdes sociais e de poder e, especialmente, a producdo de
conhecimentos e saberes.” (BRASIL, 2017, p. 353).

Nessa perspectiva, a abordagem para o ensino da Geografia e da Histdria deve promo-
ver, conforme preconiza a BNCC (2017, p. 354), “explora¢des sociocognitivas, afetivas e ludicas
capazes de potencializar sentidos e experiéncias com saberes sobre a pessoa, 0 mundo social e
a natureza”.

Desse modo, faz-se necessario valorizar e problematizar as vivéncias e as experiéncias
trazidas pelos alunos. E importante, ainda, desenvolver procedimentos de investigacdo, de ob-
servagao e de registro. Assim, o ensino “nao sé favorece o desenvolvimento auténomo de cada
individuo, como também os torna aptos a uma intervencdo mais responsavel no mundo em que
vivem.” (BRASIL, 2017, p. 353-354).

Assim, a area de Ciéncias Humanas

[...] visa contribuir para a formagdo integral dos estudantes, para que
possam reconhecer suas responsabilidades na produgéo do espaco social,
politico, cultural e geogrdfico, e no cuidado consigo, com o outro e com o
planeta. (Sdo Paulo, 2019, p.399).

Para tanto, a dialogicidade entre os dois componentes é imprescindivel para promover a
contextualizacdo do conhecimento e o entendimento das relacdes humanas no tempo e no espa-
¢o de forma significativa.

As unidades temdticas, bem como os objetos de conhecimento dos componentes curri-
culares de Geografia e Histéria tornam tal didlogo plenamente possivel, assim como com outras
areas de conhecimento, partindo do lugar de vivéncia dos alunos e trabalhando de forma pro-
gressiva com a escola, a comunidade, o Estado e o pais.

A luz da interdisciplinaridade, a area de Ciéncias Humanas deve garantir, aos alunos, o
desenvolvimento das seguintes competéncias especificas:
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Competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a
diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.
2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com base

nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variages de significado no tempo e no
espaco, para intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo contem-
poraneo.

3. Identificar, comparar e explicar a intervenc¢ado do ser humano na natureza e na sociedade, exer-
citando a curiosidade, a autonomia, o senso critico e a ética, propondo ideias e a¢des que contribuam
para a transformacdo espacial, ambiental, social e cultural de modo a participar efetivamente das dina-
micas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dividas com relagdo a si mesmo, aos outros e as
diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o
acolhimento e a valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espagos variados, e
eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espagos variados.
6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e

defender ideias e opinidGes que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioam-
biental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais e tecnolo-
gias digitais de informagdo e comunica¢do no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal relacio-
nado a localizagao, distancia, dire¢do, duracdo, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

(BRASIL, 2017, p. 357)
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Em se tratando de um curriculo que tem como intencdo construir uma escola huma-
nizadora, inclusiva e democratica e considerando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional 939ma4/96, Art. 22. “A educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.” O componente curricular Histé-
ria é fundamental para a construcao de saberes que contribuam para essa formacao.

No entanto é recente a preocupacdao com o ensino de Histéria, especialmente no
inicio da escolarizacdo, bem como sua insercdo enquanto componente curricular. Tais fatos
demonstram a irregularidade de seu percurso na educagao escolar brasileira.

Com efeito, até o inicio do século XIX, a disciplina Histéria aparecia como optativa no
curriculo das escolas; somente em 1838, ganhou status de disciplina autdbnoma, quando da
criacdo do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, destinado as elites.

Entretanto, embora constituisse novidade sua condicdo de disciplina obrigatédria, a
abordagem metodolégica ainda se mostrava vinculada a métodos antigos. De acordo com
Malatian (2012), adotava-se o positivismo como paradigma; nele, cabia, a Histéria — a qual
considerava os documentos escritos como registros confidveis da experiéncia humana —,
resgatar a verdade objetiva, imparcial e neutra sobre o passado.

Da mesma forma, ao historiador, cabia o papel de mero transmissor da “verdade”,
ou seja, dos fatos protagonizados por “herdis” e “grandes homens” ligados as classes domi-
nantes, detentoras do poder politico, econdmico, cultural e ideoldgico. De tais narrativas,
excluiam-se as pessoas comuns, os fatos da vida cotidiana e os acontecimentos sem reper-
cussdo socialmente significativa.

Em meados do século XIX, surgiu outra metodologia de Histdria, fundamentada filoso-
ficamente na concepcdo dialética e materialista do processo histérico, trazida por Karl Marx,
para atender a necessidade de compreender o mundo para transformd-lo. O método para
analise histdérica conduzia para analise da sociedade segundo seus modos de produgao, inte-
grando para sua interpretacao, os aspectos econdmico, social, politico, cultural e ideoldgico,
em suas relacGes reciprocas, mas ainda mantendo a valorizacdo da verdade objetiva.

No século XX, uma nova concepgao de Histéria alterou o papel do historiador. Isso
porque ela considerava, como base do conhecimento histérico, a relacdo do estudioso com o
passado, pois admitia a importancia da explicacdo histérica para a operacdo historiografica e
reconhecia os sentidos relativo e subjetivo da verdade.

Desse modo, a Histéria abriu-se para um tempo social, redimensionando, de acordo
com Malatian (2012), o conceito de evento: passou-se a analisa-lo como fato social, de mul-
tiplas temporalidades, para compreender as diversas modalidades da experiéncia humana,
priorizando os sujeitos coletivos.

Outra vertente da historiografia, definida no final da década de 1920, teve, como
precursores, pensadores franceses que formaram o movimento denominado Escola dos An-
nales. De acordo com a nova linha de pensamento, o historiador teria um novo papel, assim
como as fontes analisadas por ele, em busca das verdades para a construcao do saber histé-
rico. A partir da década de 1970, a Histdria Cultural aproximou-se do campo da Antropologia
e de outras ciéncias, a fim de reconstruir os fenomenos historicos sob a 6tica de todos os
agentes sociais.
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A Histdria Cultural propde analisar as individualidades nas variagdes histéricas, em
processo de longo prazo, procurando a interdependéncia entre os modos de agir e de pensar,
bem como as relacdes mantidas com as estruturas do poder. Dessa forma, considerando a
multiplicidade de povos e de culturas em tempos e espacgos diferentes, com as especifici-
dades de linguagens, de representacdes, de valores, de relacdes, abrindo a perspectiva de
perceber as permanéncias e as continuidades.

O historiador adquiriu a funcdo de identificar como, em diferentes lugares e tempos,
se construia e se pensava determinada realidade social, que gerava certa leitura de mundo.

Levando em consideracdo esse percurso de concepc¢des do ensino da Histdria e con-
siderando o curriculo da Rede Municipal de Piracicaba, que se fundamenta na Base Nacional
Comum Curricular, entendemos que, no contexto atual, a escola ndo pode se eximir de pen-
sar o ensino de Histdria nesta perspectiva:

A histdria ndo emerge como um dado ou um acidente que tudo explica: ela é a
correlagdo de forgas, de enfrentamentos e da batalha para a produgdo de senti-
dos e significados, que sGo constantemente reinterpretados por diferentes gru-
pos sociais e suas demandas - o que, consequentemente, suscita outras questoes
e discussées. (BRASIL, 2017, p. 397)

Sendo assim, é necessario que questdes do passado possam dialogar com o presente, a fim
de produzir saberes que possibilitem uma compreensao mais ampla das experiéncias humanas e
da sociedade. Desse modo, formam-se estudantes mais preparados para enfrentar situagdes, mar-
cadas ou pelo conflito, ou pela conciliacdo, que desenvolvem as capacidades de se comunicar e de
dialogar, fundamentais ao respeito a pluralidade cultural, social e politica. Por meio dessa conscien-
tizacdo, os alunos terdo mais seguranca e condi¢cdes de atuar na sociedade, a enfrentar problemas e
a propor solugdes, com o intuito de superar as contradicdes politicas, econdmicas e sociais.

Seguindo este referencial, com a finalidade de contribuir para a formag¢ao da cidadania, é
preciso destacar que, o objetivo do ensino de Histéria no Ensino Fundamental é o de:

[...] estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os
individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem e preservar ou
transformar seus habitos e condutas” (BRASIL, 2017, p. 398).

Para atingir esse objetivo, cabe ao professor o levantamento de questdes de conflitos
gerados na sociedade, realizando questionamentos essenciais sobre o modo de vida e agir
dos ancestrais, identificando, comparando e analisando as marcas ou legados deixados por
estes, que em muitos aspectos caracterizam o modo de ser de cada individuo e o modo de
viver/agir a partir da estrutura social em que estdo inseridos.

Fazer questionamentos sobre o cotidiano e buscar solugdes para os problemas consti-
tuem atitudes necessarias para desenvolver o pensamento auténomo, visto que a relevancia se
encontra na reflexdo, e ndo da dogmatizacao, de principios ou ideologias. Por isso, ao estimular
as rodas de conversa, os estudos de textos, os trabalhos de campo, as entrevistas, os debates, as
mesas redondas, a analise de imagens, de objetos e de documentos, o docente contribui muito
para formar a autonomia individual e coletiva.
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Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem deve renovar-se, passando da
l6gica de transmissdao —cujo centro se constitui pela memorizacao de eventos, de datas e de
personagens — para uma “atitude historiadora”, na qual docentes e discentes atuam como
sujeitos, durante as aulas, entendendo a histéria como processo em construcdao. Também
se coloca a necessidade de “utilizacdo de diferentes fontes e tipos de documentos (escritos,
iconograficos, materiais, imateriais) capazes de facilitar a compreensado da relacdo tempo e
espaco e das relagdes sociais que os geraram” (BRASIL, 2017, p. 396).

Segundo a BNCC, para que esse trabalho se efetive e essas habilidades se desenvol-
vam, devem-se promover cinco processos estimulantes do pensamento, de acordo com a
faixa etaria: a identificacdo, a comparacao, a contextualizacdo, a interpretacao e a analise.

Identificacdo: leva o aluno a reconhecer, em detalhes, a linguagem de um objeto, ou
de uma questdo histdrica, a explorar as diferentes formas de percepc¢do e de interacdo e a
identificar suas semelhancas e diferencas. A fim de conduzir esse processo, algumas pergun-
tas podem ajudar, como: De que se trata tal objeto (o que é)? Para que serve? Quem o utiliza
ou utilizou? Como foi produzido? Que sociedade o produziu? Como cada individuo descreve
0 mesmo objeto? Seu significado se alterou no tempo e no espago?

Comparacdo: permite, ao aluno, perceber melhor o outro, as semelhancgas e as di-
ferencas, acdo que auxilia o entendimento dos fenémenos, dos processos histdricos e das
fontes documentais. Para tanto, a proposta de trabalho deve promover conexdes entre os
eventos, os processos e os documentos histéricos, a partir da realidade mais préxima do
aluno, levando-o a comparar os momentos histéricos e a compreender as rupturas e as con-
tinuidades que os caracterizam.

Contextualizacdo: possibilita, ao aluno, construir, com autonomia, saberes que o le-
vam a compreender, de forma ampla, como acontecimentos e processos —e os registros de-
les — se relacionam a um tempo, a um espaco, a diferentes culturas e producdes do conhe-
cimento. E fundamental que os alunos, de acordo com a faixa etaria e o nivel de exigéncia,
saibam contextualizar os fatos, a fim de atribuir sentidos e significados condizentes com o
momento histdrico analisado. De acordo com Zucchi (2019, p.18), algumas perguntas podem
auxiliar esse processo: “Quem? Como? Quando? Onde? Em que circunstancia?”

Interpretacdo: leva o aluno a entender de que maneiras eventos podem afetar um
grupo social e a compreender o significado histérico de uma cronologia. Além disso, possibi-
lita que o aluno compreenda também o que faz ou ndo de qualquer evento um marco histéri-
co, capacidade que o habilita a compor outras ordens cronoldgicas. Exercitar a interpretacao
mostra-se fundamental para formar o pensamento critico.

Anadlise: constitui o processo cognitivo de maior complexidade, porque, segundo a
BNCC, pressupde problematizar a prépria escrita da Histéria. Para empreende-lo, os alunos
devem desenvolver, com competéncia, os processos anteriores, de modo a articular os co-
nhecimentos em analises criticas e autbnomas.

Tendo em vista a concepcgdo de ensino apontada, o objetivo do ensino e os processos
gue devem ser promovidos, o curriculo da rede municipal de Piracicaba, no componente His-
tdria, orientado pela BNCC e dialogando com o Curriculo Paulista, esta organizado de modo
a desenvolver nos alunos a concepc¢do do eu, outro, nés; a valorizacdo de outros universos,
semelhantes ou diferentes; desenvolvendo uma visdo critica da sociedade e que estimule o
convivio e o respeito entre os povos, apresentando a seguinte progressao:
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OUTROS
EU —1 OUTRO — POVOS

Constituicdo Semelhante U;o:ne
do sujeito ou diferente & u' es
especificos

Fonte: Os autores (2019).

Diferentemente dos demais componentes curriculares, as unidades temdticas de Histdria
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais — alteram-se ano a ano e ampliam a escala de conteludos
e a percepgao dos fatos. Nesse movimento, a busca é por desenvolver habilidades que trabalhem
com diferentes graus de complexidade e que conduzam ao reconhecimento do “Eu”, do “Outro”
e do “Nés”. Como se vé, a finalidade é aprimorar, nos alunos, estas competéncias:

Competéncias Especificas de Historia

1. Compreender acontecimentos histdricos, relacdes de poder e processos e mecanismos de
transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo do
tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.
2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos
de transformagdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais, bem
como problematizar os significados das logicas de organizac¢ado cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposicdes em relacdo a documentos,
interpretacGes e contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos, a cooperagao e o respeito.

4. ldentificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com re-
lacdo a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no espago e
seus significados histéricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes po-
pulagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producao histo-
riografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informac¢do e comunica¢do de modo critico, éti-
co e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

(BRASIL, 2017, p. 402)
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Considerando as questées apresentadas, o Curriculo Municipal para o Ensino Fundamen-
tal de Histéria — Anos Iniciais — tem o intuito de orientar o trabalho do professor de forma que
as propostas de ensino superem uma visao fragmentada, descontextualizada e homogénea do
componente curricular e assegurar os conhecimentos, habilidades, atitudes e valores aos alunos
para o pleno exercicio da cidadania.
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE HISTORIA

1°ANO

UNIDADE TEMATICA: MUNDO PESSOAL: MEU LUGAR NO MUNDO

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

As fases da vida e a ideia de
temporalidade (passado,
presente, futuro).

(EFO1HI01) Identificar aspectos do seu crescimento por meio do registro
das lembrancas particulares ou de lembrancas dos membros de sua fami-
lia e/ou de sua comunidade.

(EFO1HI10SME) Utilizar diferentes tipos de fontes (escritas, orais, mate-
riais, musicais, imagéticas, entre outras) para comunicar fatos relativos
ao seu passado e de sua familia.

(EFO1HI11SME) Utilizar progressivamente, vocabulario relativo ao con-
ceito de tempo na construcdo de relatos do seu passado e de sua familia.

As diferentes formas de
organizac¢do da familia e da
comunidade: os vinculos
pessoais e as relacdes de
amizade.

(EFO1HI02) Identificar a relagdo entre as suas histérias e as histdrias de
sua familia e de sua comunidade.

(EFO1HIO3) Descrever e distinguir os seus papéis e responsabilidades re-
lacionados a familia, a escola e a comunidade.

A escola e a diversidade do
grupo social envolvido.

(EFO1HIOA4) Identificar as diferengas entre os variados ambientes em
gue vive (doméstico, escolar e da comunidade), reconhecendo as espe-
cificidades dos habitos e das regras que os regem.

(EFO1HI12SME) Valorizar atitudes sustentaveis nos diferentes espacos
de convivio.

UNIDADE TEMATICA: MUNDO PESSOAL: EU, MEU GRUPO SOCIAL E MEU TEMPO

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

A vida em casa, a vida na es-
cola e formas de represen-
tacdo social e espacial: os
jogos e brincadeiras como
forma de interac¢do social e

espacial.

(EFO1HIO5*) Pesquisar e explorar brinquedos de diferentes tempos e lo-
calidades (diferentes grupos étnicos presentes no Brasil: indigenas, afri-
canos e outros), identificando semelhancas e diferencas.

Os diferentes individuos:
se identificar, para conhecer
e respeitar a diferenca.

(EFO1HIO9CP) Identificar, respeitar e valorizar as diferengas entre as pes-
soas de sua convivéncia.

A vida em familia: diferentes
configuragdes e vinculos.

(EFO1HIOB6ACP) Conhecer histérias da familia e da escola e identificar o
papel desempenhado por diferentes sujeitos em diferentes espacos.
(EFO1HIO6BCP) Identificar os diferentes papéis das mulheres na familia e
na escola, reconhecendo mudangas ao longo do tempo.

(EFO1HI07) Identificar mudangas e permanéncias nas formas de organi-
zacdo familiar.

A escola, sua representagdo
espacial, sua histdria e seu
papel na comunidade.

(EFO1HIO8A) Reconhecer os significados das comemoracbes familiares
(aniversarios, batizados, casamentos, entre outros).

(EFO1HIO8B) Reconhecer os significados das comemoracdes e festas es-
colares (datas civicas, festas em geral).

(EFO1HIO8C) Diferenciar as datas festivas comemoradas no ambito fami-
liar e no ambito escolar.
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2°ANO

UNIDADE TEMATICA: MUNDO PESSOAL: MEU LUGAR NO MUNDO

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

A nogdo do “Eu” e do
“Outro”: comunidade,
convivéncias e interagdes
entre pessoas.

(EFO2HIO1ACP) Reconhecer espagos ludicos e de sociabilidade no bairro e
identificar os motivos que aproximam e separam as pessoas em diferen-
tes grupos sociais ou de parentesco.

(EFO2HIO1BCP) Identificar como é possivel preservar os espagos publicos.
(EFO2HIO1CCP) Identificar como as pessoas se relacionam nos espagos
publicos, compreendendo a importancia do respeito (ao préoximo e ao
espacgo) para o convivio sauddvel na comunidade.

(EFO2HI02) Identificar e descrever praticas e papéis sociais que as pes-
soas exercem em diferentes comunidades.

(EFO2HIO3CP) Selecionar situagdes cotidianas que remetam a percepg¢ado
de mudanga, pertencimento e memdria, respeitando e valorizando os di-
ferentes modos de vida.

(EFO2HI12SME) Resgatar e selecionar fatos pessoais e familiares ligados a
sua histdria e da sua comunidade, comparando o passado e o presente.

A nocdo do “Eu” e do “Ou-

tro”: registros de experién-

cias pessoais e da comuni-
dade no tempo e no espaco.

(EFO2HI04) Selecionar e compreender o significado de objetos e docu-
mentos pessoais como fontes de memdrias e histdrias nos ambitos pes-
soal, familiar, escolar e comunitario.

Formas de registrar e narrar
historias (marcos de memoé-
ria materiais e imateriais).

(EFO2HI05%*) Selecionar objetos e documentos de uso individual e coletivo
gue contam e representam a histéria de cada um e de cada familia com-
preendendo sua funcdo, seu uso e seu significado.

(EFO2HIO5BCP) Reconhecer e valorizar a tradicdo oral como meio para
transmissdo de conhecimentos entre geracgdes e preservacao da memdria.

As fontes: relatos orais,
objetos, imagens (pinturas,
fotografias, videos), mu-
sicas, escrita, tecnologias
digitais de informacdo e
comunicagao e inscricdes
nas paredes, ruas e o tempo
como medida.

(EFO2HIO8CP) Pesquisar, organizar e compilar histérias da familia e/ou da
comunidade registradas em diferentes fontes.

(EFO2HI09) Identificar objetos e documentos pessoais que remetam a
propria experiéncia no ambito da familia e/ou da comunidade, discutin-
do as razbes pelas quais alguns objetos sdo preservados e outros, sdao
descartados.

(EFO2HI13SME) Refletir sobre a fungdo dos museus e outras maneiras de
preserva¢dao da memdria.

UNIDADE TEMAT

ICA: O TRABALHO E A SUSTENTABILIDADE NA COMUNIDADE

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

A sobrevivéncia e a relagdo
com a natureza.

(EFO2HI10A) Compreender o que é trabalho, identificar as diferentes
formas existentes na comunidade em que vive e sua importancia.
(EFO2HI10B) Reconhecer a interdependéncia dos seres humanos nas
relacdes de trabalho.

(EFO2HI11ACP) Identificar impactos no ambiente causados pela acdo
humana, inclusive, pelas diferentes formas de trabalho existentes na
comunidade em que vive.

(EFO2HI11BCP) ) Criar projetos de intervencdo aos impactos causados
no meio ambiente pelo ser humano e que se possam ser aplicados no
ambiente escolar e familiar.
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32ANO

UNIDADE TEMATICA: AS PESSOAS E OS GRUPOS QUE COMPOEM A CIDADE E O MUNICIPIO

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

O “Eu”, o “Outro” e os dife-
rentes grupos sociais e étni-
cos que compdem a cidade
e 0s municipios: os desafios
sociais, culturais e ambien-
tais do lugar onde vive.

(EFO3HI01) Conhecer o processo de formacdo e ocupagcdo do municipio
(indigenas, africanos, migrantes), as relacGes estabelecidas entre eles e
os eventos que marcam a formacdo da cidade, como fen6menos migra-
torios (vida rural/vida urbana), desmatamentos, estabelecimentos de
grandes empresas etc.

(EFO3HI14SME) Compreender a organiza¢do dos grupos sociais no espa-
¢o urbano e no espaco rural, a fim de perceber a importancia das ativida-
des e a interdependéncia entre esses espacos.

(EFO3HIO2CP) Pesquisar e selecionar, por meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar acontecimentos ocorridos ao longo do
tempo na cidade, ou regiao em que vive.

(EFO3HI03) Identificar e comparar pontos de vista, compreendendo que
as permanéncias e as mudancas no espaco e na histdéria obedecem a in-
teresses e objetivos de diferentes grupos sociais e culturais com especial
destaque para as culturas africanas, indigenas e de migrantes.

Os patrimonios histéricos e
culturais da cidade e/ou do
municipio em que vive.

(EFO3HI15SME) Conhecer o conceito de patriménio histérico e cultural.
(EFO3HIO4ACP) Pesquisar e identificar os patriménios histéricos e cultu-
rais de sua cidade, ou regido e discutir as razdes culturais, sociais e politi-
cas para que assim sejam considerados.

(EFO3HIO4BCP) Reconhecer a importancia da preservagao dos patrimo-
nios histéricos para conservar a identidade histérica do municipio.

UNIDADE TEMATICA: O LUGAR EM QUE VIVE

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

A producdo dos marcos da
memoria: os lugares de me-
moaria (ruas, pragas, escolas,
monumentos, museus etc.).

(EFO3HI05%*) Identificar os marcos historicos do lugar em que vive e reco-
nhecer a importancia da sua preservagao, a fim de compreender a iden-
tidade histérica do municipio.

(EFO3HIO6CP) Identificar os registros de memodria na cidade (nomes de
ruas, monumentos, edificios etc.), discutindo os critérios que, ao longo
do tempo, explicam a escolha e a alteracdo desses nomes.

A producdo dos marcos da
memoria: formacao cultural
da populacao.

(EFO3HIO7CP) Identificar semelhangas e diferengas existentes entre co-
munidades de sua cidade ou regido, e descrever o papel dos diferentes
grupos sociais que as formam, respeitando e valorizando a diversidade.

A produc¢ao dos marcos
da memédria: a cidade e o
campo, aproximacgodes e di-
ferencas.

(EFO3HIO8CP) Identificar modos de vida na cidade e no campo no presen-
te, comparando-os com os do passado da sua localidade.
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UNIDADE TEMATICA: A NOGAO DE ESPAGCO PUBLICO E PRIVADO

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

A cidade, seus espacos
publicos e privados e suas
areas de conservacdao am-

biental.

(EFO3HIO9ACP*) Identificar e mapear os espacos publicos e servigos es-
senciais na cidade (tais quais escolas, hospitais, Camara dos Vereadores,
Prefeitura, estacOes de tratamento e distribuicdo de dgua e esgoto), bem
como suas respectivas fung¢des.

(EFO3HIO9BCP) Analisar os problemas decorrentes da falta de acesso ou
da completa auséncia dos servigos publicos na cidade.

(EFO3HI10) Identificar as diferencas entre o espaco doméstico, os espa-
¢os publicos e as areas de conservacgdo ambiental, compreendendo a im-
portancia dessa distingao.

A cidade e suas atividades:
trabalho, cultura e lazer.

(EFO3HI11A) Identificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na
cidade e no campo.

(EFO3HI11B) Apontar os aspectos positivos e negativos do impacto do
desenvolvimento tecnoldgico na cidade e no campo.

(EFO3HI16SME) Valorizar o uso consciente da tecnologia e de seus produ-
tos, evitando desperdicios e consumo abusivo de bens.

(EFO3HI12) Comparar as relagGes de trabalho e lazer do presente com as
de outros tempos e espagos, analisando mudancgas e permanéncias.

4°ANO

UNIDADE TEMATICA: TRANSFORMAGOES E PERMANENCIAS NAS TRAJETORIAS DOS GRUPOS HUMA-

NOS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

A acdo das pessoas, grupos
sociais e comunidades no
tempo e no espago: noma-
dismo, agricultura, escrita,
navegacdes, industria, entre
outras.

(EFO4HI01*) Reconhecer e compreender o processo de producdo do
conhecimento histérico e a construcdo dos conceitos de tempo, espa-
¢o, passado, histéria, fonte e interpretacdo, como resultados da acdo
humana.

(EFO4HI102) Identificar mudangas e permanéncias ao longo do tempo,
discutindo os sentidos dos grandes marcos da historia da humanidade
(nomadismo, desenvolvimento da agricultura e do pastoreio, criacdo da
industria etc.).

(EFO4HI12CP) Conhecer a historia do Estado de Sdo Paulo antes da indus-
trializacdo e da imigracao estrangeira, com destaque para as comunida-
des rurais e cultura sertaneja.

(EFO4HI13CP) Comparar os modos de vida de diferentes comunidades do
estado de Sdo Paulo, tanto rurais quanto urbanas (tais como os povos
ribeirinhos, litoraneos, indigenas, quilombolas e migrantes), analisando
as particularidades e semelhancgas de cada comunidade.

O passado e o presente: a
nocdo de permanéncia e as
lentas transformacdes so-
ciais e culturais.

(EFO4HI03A) Identificar a cidade como meio de fixa¢do, de fixar valores
culturais e de organizar a politica de uma sociedade.

(EFO4HI03B) Discutir as transformacgdes da cidade e suas interferéncias
nos modos de vida de seus habitantes, tomando como ponto de partida
o presente.
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UNIDADE TEMATICA: CIRCULAGCAO DE PESSOAS, PRODUTOS E CULTURAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

A circulacdo de pessoas e
as transformacgdes no meio
natural.

(EFO4HI104) Identificar as relagbes entre os individuos e a natureza e dis-
cutir o significado do nomadismo e da fixagdo das primeiras comunidades
humanas.

(EFO4HI05%*) Identificar e relacionar como o processo de dominio da na-
tureza alterou o cotidiano das primeiras comunidades humanas, avalian-
do-se o resultado dessa intervencao.

Ainvengdo do comércio e a
circulacdo de produtos.

(EFO4HI06%*) Identificar as transformagdes ocorridas nos processos de
deslocamentos de pessoas e de mercadorias, analisando-se as formas de
adaptacdo, de marginalizacdo e de dominacao.

(EFO4HI15SME) Identificar e analisar o processo histdrico das relacGes
humanas através das trocas locais, da expansao das rotas comerciais, do
uso do comércio digital e da valorizacao dos produtos seminovos, como
uma preocupacao ambiental.

As rotas terrestres, fluviais e
maritimas e seus impactos
para a formacao de cidades

e para as transformacdes do

meio natural.

(EFO4HI107) Identificar e descrever a importancia dos caminhos terrestres,
fluviais e maritimos para a dindmica da vida comercial.

(EFO4HI18SME) Reconhecer e valorizar as redes de transportes de Piraci-
caba e regido, como meio de escoamento da producdo e de fortalecimen-
to da economia regional.

O mundo da tecnologia: a
integracao de pessoas e as
exclusdes sociais e culturais.

(EFO4HI08A) Identificar as transformacdes ocorridas nos meios de comu-
nicacdo e as estratificacdes deles decorrentes.

(EFO4HI08B) Reconhecer e discutir os significados que os diferentes
meios de comunica¢des apresentam para os distintos grupos ou estratos
sociais.

UNIDADE TEMATICA: AS QUESTOES HISTORICAS RELATIVAS AS MIGRAGOES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

O surgimento da espécie
humana no continente afri-
cano e sua expansdo pelo
mundo.

(EFO4HI109) Identificar as motivagdes dos processos migratérios em dife-
rentes tempos e espacos e avaliar o papel desempenhado pela migracdo
nas regioes de destino.

(EFO4HI16SME) Identificar o surgimento da espécie humana no continen-
te africano.

Os processos migratérios
para a formacdo do Brasil:
0s grupos indigenas, a pre-
senga portuguesa e a dids-
pora forcada dos africanos.

Os processos migratoérios do
final do século XIX e inicio
do século XX no Brasil.

As dindmicas internas de
migracao no Brasil a partir

dos anos 1960.

(EFO4HI10%*) Analisar os diferentes fluxos populacionais e suas contribui-
¢Oes para a formacdo atual da sociedade brasileira, refletindo sobre a
sua composi¢ao miscigenada e multicultural.

(EFO4HI11) Analisar, na sociedade em que vive, a existéncia, ou ndo, de
mudancgas associadas a migracdo (interna e internacional).

(EFO4HI14CP) Analisar as diferentes correntes migratorias (nacionais e in-
ternacionais) que ajudaram a formar a sociedade no estado de Sao Paulo.
(EFO4HI17SME) Identificar o papel da formagdo social dos diferentes gru-
pos migratérios em Piracicaba, analisando suas interferéncias e contri-
buicbes.
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52ANO

UNIDADE TEMATICA: POVOS E CULTURAS: MEU LUGAR NO MUNDO E MEU GRUPO SOCIAL

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

O que forma um povo: do
nomadismo aos primeiros
povos sedentarios.

(EFO5HI12SME) Reconhecer e analisar a passagem do nomadismo para o
sedentarismo, sua relacdo com a formacao das cidades e sua constituicdo
de processo civilizatério.

(EFO5HI01) Identificar os processos de formacdo das culturas e dos po-
vos, relacionando-os com o espaco geografico ocupado.

As formas de organizacao
social e politica: a noc¢do de
Estado.

(EFO5HI02A) Compreender as diferentes formas de organizacdo do poder
nas sociedades da antiguidade e relacionda-las com a sociedade hodierna.
(EFO5HI02B) Identificar e compreender a forma de organizacao do Estado
e do poder politico no Brasil.

(EFO5HI13SME) Analisar o papel do Estado na ordenagdo social da
atualidade.

O papel das religides e da
cultura para a formagdo dos
povos antigos.

(EFO5HI03) Analisar o papel das culturas e das religiGes na composicdo
identitaria dos povos antigos.

Cidadania, diversidade
cultural e respeito as dife-
rencas sociais, culturais e

histdricas.

(EFO5HI04*) Compreender o conceito de cidadania, associando-o aos prin-
cipios de respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.
(EFO5HI05%*) Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos
povos e das sociedades, compreendendo-o como conquista histdrica, em
especial, de alguns grupos sociais discriminados e marginalizados, ao lon-
go da histdria brasileira.

EFO5HI11ACP) Reconhecer e respeitar a diversidade humana.
(EFO5HI11BCP) Criar e desenvolver projetos de combate ao preconceito
no dmbito escolar e/ou na comunidade, promovendo a empatia e a in-
clusdo.

UNIDADE TEMATICA: REGISTROS DA HISTORIA: LINGUAGENS E CULTURAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

As tradicOes orais e a valori-
zagdo da memodria
O surgimento da escritae a
nocao de fonte para a trans-
missdo de saberes, culturas
e historias.

(EFO5HIO6) Comparar o uso de diferentes linguagens e tecnologias no
processo de comunicacdo e avaliar os significados sociais, politicos e cul-
turais atribuidos a elas.

(EFO5HI14SME) Discutir sobre o conceito de memaria e seus usos, consi-
derando-se as dimensdes coletiva e individual.

(EFO5HI07) Identificar os processos de producdo, hierarquizagio e difu-
sdo dos marcos de memoria e discutir a presenca e/ou a auséncia de di-
ferentes grupos que compdem a sociedade na nomeagdo desses marcos
de membdria.

(EFO5HI08)* Identificar, comparar e valorizar as formas de marcac¢do da
passagem do tempo em distintas sociedades, incluindo os povos indige-
nas originarios e os povos africanos.

(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida
cotidiana no tempo presente, por meio do acesso a diferentes fontes,
incluindo as orais.

Os patrimonios materiais e
imateriais da humanidade.

(EFO5HI10) Inventariar os patrimonios materiais e imateriais da humani-
dade e analisar mudancas e permanéncias desses patrimoénios ao longo
do tempo.
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GEOGRAFIA

As palavras e os conceitos sdo vivos, escapam escorregadios como peixes
entre as maos do pensamento, e como peixes movem-se ao longo do rio
da Histéria. H4 quem pense que pode congelar conceitos. Essa pessoa
sera quando muito um colecionador de ideias mortas

Mia Couto

CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE PIRACICABA ~ 335






PIRRCICABA

O curriculo do componente Geografia, da Rede Municipal de Piracicaba, abarca ha-
bilidades e objetos do conhecimento, fundamentados na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e no Curriculo Paulista (CP). Além disso, introduz orienta¢Ges praticas importantes,
gue visam ao desenvolvimento integral dos alunos matriculados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ademais, o documento alicerca-se na necessidade de se articular a formacao
de cidaddos solidarios, criticos, responsaveis e éticos que possam contribuir para a constitui-
¢do de uma sociedade democradtica, inclusiva, sustentavel e exitosa.

O estudo da Geografia permite compreender o mundo em que se vive, através da
andlise da interacdo entre o homem e seu meio. Nessa direcdo, o ensino da disciplina deve
desenvolver habilidades e competéncias, por meio de linguagens diversificadas, que permi-
tam, ao aluno, ler e compreender o espaco geografico, considerando-lhe as especificidades
ambientais, culturais, politicas e econémicas. Além do mais,

[...] a educacgdo geogrdfica contribui para a formagdo do conceito de identi-
dade, expresso de diferentes formas: na compreensdo perceptiva da paisa-
gem, que ganha significado a medida que, ao observd-la, nota-se a vivéncia
dos individuos e da coletividade; nas relagbes com os lugares vividos; nos
costumes que resgatam a nossa memdria social; na identidade cultural; e na
consciéncia de que somos sujeitos da histdria, distintos uns dos outros e, por
isso, convictos das nossas diferencas (BRASIL, 2017, p.357).

Considerando as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular, as aulas de Geo-
grafia devem-se pautar pela compreensdo e pela resolucdao de problemas que envolvam,
por exemplo, mudancas de escala, relacbes hierarquicas, efeitos de distancia, orientacdo e
direcdo de objetos, efeitos da proximidade e da vizinhanca etc.

Segundo a BNCC, para que compreendam o mundo em que vivem, as criangas preci-
sam ser estimuladas a pensar espacialmente, a fim de desenvolver o Raciocinio Geografico
e, assim, interpretar e representar o mundo a partir das relagdes entre os componentes da
natureza e os da sociedade.

Nessa dire¢ao, deve-se trabalhar o Raciocinio Geografico considerando-se os seguin-
tes principios:

CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE PIRACICABA ~ 337



PIRACICABA

Principios norteadores do Ensino de Geografia
na Educagao Infantil e no Ensino Fundamental

Ana |0gia Um fendmeno geogréfico sempre é comparavel a outros. A identificagdo das semelhangas
entre fendmenos geograficos é o inicio da compreensdo da unidade terrestre.

Conexao Um fenémeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em interagdo com
outros fendmenos préximos ou distantes.

Diferenciagéo E a variagdo dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie terrestre (por exemplo,
o clima), resultando na diferenca entre dreas.

DiStl’ibUi;éO Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.
Extensao Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fendmeno geografico.
Loca Iizagéo Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizacdo pode ser absoluta

(definida por um sistema de coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio de
relages espaciais topolégicas ou por interag8es espaciais).

Ordem Ordem ou arranjo espacial € o principio geogrdfico de maior complexidade. Refere-se ao
modo de estruturagdo do espago de acordo com as regras da prépria sociedade que o
produziu.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017.p. 358).

A Alfabetizacdo Cartografica é, também, fundamental para desenvolver o Raciocinio
Geografico, ja que, através dela, se compreendem as relagdes, as interagdes e os fendmenos
geograficos, assim como se articula a linguagem cartografica. Por isso, a Alfabetiza¢do Car-
tografica deve ser amplamente trabalhada através de ferramentas que permitam, ao aluno,
explorar seu espaco de vivéncia, descobrir caminhos, trilhas e rotas. A meta é aprimorar a
capacidade de analisar as caracteristicas geograficas do espaco, de ler e de elaborar croquis,
maquetes e mapas, a fim de aprender a localizar-se no espaco terrestre, percebendo suas ca-
racteristicas. Desse modo, os alunos poderdo construir o pensamento espacial e o raciocinio
geografico, o que lhes permite consolidar a habilidade de criticar o mundo e desenvolver a
autonomia e a cidadania.

De acordo com a BNCC, o conceito de espag¢o é o mais amplo e complexo da Geografia
contemporanea. Antes, porém, é necessario que os alunos dominem outras nog¢des, como
regido, lugar, territério, natureza e paisagem, para que compreendam que o espaco geogra-
fico resulta de uma composicdo de objetos informacionais e técnicos presentes na superficie
terrestre.
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Fonte: Os autores (2019)

Os conceitos ndao possuem uma definicdo Unica, fixa, imutdvel ou eterna. Por isso, vamos
apresentar, brevemente, um esclarecimento dos conceitos abordados no Curriculo de Geografia
da Rede Municipal de Piracicaba.

De acordo com Santos (1982), o espago, cujos elementos seriam os homens, a natureza,
as empresas, as instituicdes e as infraestruturas, resultaria da organizacao da sociedade, enquan-
to estrutura funcional. Para o autor, o espago constitui produto do desenvolvimento da socieda-
de, das relagdes de producgao, de distribuicdao e de circulagao.

Nesse sentido, o Curriculo Paulista destaca:

O espago geogrdfico é historicamente produzido pela sociedade, enquanto ela
organiza econémica e socialmente um territdrio. A percep¢do espacial de cada
individuo ou sociedade é também marcada por lagos afetivos e referéncias socio-
culturais acumuladas e transmitidas historicamente. Nessa perspectiva, a histo-
ricidade enfoca o homem como sujeito construtor do espago geogrdfico, um ho-
mem social e cultural, situado para além, e por meio, da perspectiva econémica
e politica, que imprime seus valores no processo de construcéo do territdrio (SAO
PAULO, 2019, p. 73).

O conceito de lugar relaciona-se aos espagos com 0s quais as pessoas criam vinculos afe-
tivos, subjetivos e simbdlicos; baseia-se nas referéncias coletivas e pessoais que direcionam as
diferentes formas de perceber e de constituir paisagens.
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Ja natureza constitui a nocdo geografica que abarca os processos naturais e a apropriacdo
social deles como recursos. Por isso, seu estudo ndo a deve restringir a funcdo de suporte dos
processos; ao contrdrio, também deve considerar a implicacdo deles na cultura e na economia.
Como se vé, a Geografia permite a compreensdo das interacdes do mundo fisico, por meio da
analise da dindmica dos seres vivos, das aguas, dos climas e dos relevos.

No universo geografico, a paisagem constitui a unidade visivel (espaco e territério) que
se pode representar cartograficamente. Ela contempla o conjunto de arranjos espaciais, possui
identidade visual e se caracteriza por fatores de ordem social, cultural e natural (SANTOS, 1982).

Ja o conceito de regidao abarca as caracteristicas naturais e artificiais de um espago geogra-
fico, conforme esclarece CORREA (2003, p. 45-46):

A Regidio pode ser vista como resultado da lei do desenvolvimento desigual e com-
binado, caracterizada pela sua insercdo na divisdo nacional e internacional do tra-
balho e pela associagdo de relagées de produgdo distintas |[...] como uma entidade
concreta, resultado de multiplas determina¢des, ou seja, da efetivagdo dos me-
canismos de regionalizagdo sobre um quadro territorial ja previamente ocupado,
caracterizado por uma natureza jd transformada, herangas culturais e materiais e
determinada estrutura social e seus conflitos.

O territorio, para a Geografia, resulta de uma producdo social; por isso, ao estuda-lo, faz-
-se necessario tanto considerar os limites fisicos — a situa¢do geografica analisada, seja a de uma
nacao, seja a de um quarteirdo —, quanto a diversidade cultural nele presente.

O componente curricular Geografia, no Curriculo da Rede Municipal de Piracicaba, assim
como na BNCC, foi dividido em cinco unidades tematicas:

O Sujeito e Seu Lugar no Mundo

« O espaco e sua relagdo com quem o ocupa

Conexoes e Escalas

* Relacao entre os fatos locais e os acontecimentos globais

Mundo do Trabalho

» Geografia econdmica e relacdes de trabalho

Formas de Representacdao e Pensamento Espacial

* Mapas, imagens e diferentes linguagens

Natureza, Ambiente e Qualidade de Vida

» Natureza e acao do homem sobre ela

Fonte: Os autores (2019).
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A Unidade Tematica O Sujeito e seu Lugar no Mundo tem, como objetivo principal, o co-
nhecimento do individuo sobre si mesmo e sobre a comunidade em que vive. Dai a necessidade
de refletir sobre as relacdes sociais e étnico-raciais, de modo a compreender o mundo por meio
das vivéncias. Essa unidade tematica, além de tratar do conceito de espaco, estimula o desenvol-
vimento da representacao e do pensamento espacial.

A Unidade Tematica Conexodes e Escalas apresenta, como ideia central, a interacdo entre
a sociedade e o meio fisico e cultural. Por isso, destaca a necessidade de articular as informacgdes
locais as globais, e vice-versa, de modo a combinar diferentes espacos e escalas de andlise. De
fato, as criancas devem ser estimuladas a explorar escalas de tempo e periodos histdricos, para
gue compreendam a producao do espaco geografico em diferentes épocas e sociedades. Nesse
sentido, os parametros da BNCC destacam que:

A conexdo é um principio da Geografia que estimula a compreenséo do que ocor-
re entre os componentes da sociedade e do meio fisico natural. Ela também ana-
lisa o que ocorre entre quaisquer elementos que constituem um conjunto na su-
perficie terrestre e que explicam um lugar na sua totalidade. Conexdes e escalas
explicam os arranjos das paisagens, a localiza¢do e a distribuigdo de diferentes
fenémenos e objetos técnicos, por exemplo. (BRASIL, 2017, p.360).

A Unidade Tematica Mundo do Trabalho propde que se estudem as atividades laborais
por meio de técnicas construtivas e de processos, que avaliem tanto as funcdes socioecono-
micas, quanto o impacto, sobre elas, das novas tecnologias e dos diferentes materiais, em
variados periodos.

A Unidade Tematica Formas de Representacdao e Pensamento Espacial tem, como obje-
tivo, desenvolver a capacidade de alfabetizagdo cartografica e o pensamento geografico, a partir
da exploragdo de mapas e de outras representagdes graficas disponiveis para o ensino ludico da
disciplina. Nesse sentido, o documento da Base Nacional Comum Curricular destaca que:

Quanto mais diversificado for o trabalho com linguagens, maior o repertorio
construido pelos alunos, ampliando a produgdo de sentidos na leitura de mundo.
Compreender as particularidades de cada linguagem, em suas potencialidades e
em suas limitagdes, conduz ao reconhecimento dos produtos dessas linguagens
ndo como verdades, mas como possibilidades (BRASIL, 2017, p.361).

A Unidade Tematica Natureza, Ambiente e Qualidade de Vida tem como propdsito, ex-
plorar o meio fisico natural e seus recursos, de modo a investigar, quanto ao uso do solo e ao
impacto ambiental, a transformacdo que as comunidades impdem a natureza.

Como se pode perceber, em todas as unidades tematicas, propde-se o uso do conheci-
mento geografico como ferramenta para resolver problemas e situacdes do cotidiano. A meta é,
efetivamente, estimular o exercicio da cidadania. Nelas, incentiva-se, também, o trabalho voltado
a andlise e a discussdo de situacdes, tanto as ligadas a convivéncia na escola e na comunidade,
guanto as socialmente mais amplas, sempre com o objetivo de aprimorar a coletividade e o co-
letivismo. Nessa dire¢do de formar cidaddos criticos e atuantes, Sonia Castellar (2005, p. 211)
escreve:
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Aumentar o conhecimento e a compreensdo dos espagos nos contextos locais,
regionais, nacionais, internacionais e mundiais e, em particular, conhecimento
do espaco territorial; compreensdo dos tracos caracteristicos que déo a um lugar
a sua identidade; compreenséo das semelhancgas e diferencas entre os lugares;
compreensdo das relagées entre diferentes temas e problemas de localizagées
particulares; compreenséo dos dominios que caracterizam o meio fisico e a ma-
neira como os lugares foram sendo organizados socialmente; compreensdo da
utilizagdo e do mau uso dos recursos naturais.

O estudo da Geografia precisa articular-se aos saberes de outros componentes curri-
culares, de forma a favorecer o processo de alfabetizacdo e o desenvolvimento de diferentes
raciocinios. Ademais, deve considerar, como referéncia, os conhecimentos de mundo das
préprias criangas, em atividades como desenhar familiares, enumerar relagdes de parentes-
co e reconhecer-se em fotos (classificando-as como antigas ou recentes), também, deve-se
propor que guardem datas e fatos, que facam relatos orais, que saibam a hora de suas ati-
vidades rotineiras, que negociem hordrios e que reconhegam o passado, por meio de jogos,
cantigas e brincadeiras ensinadas pelos mais velhos.

Desse modo, estimulam-se, nos alunos, a percepg¢do e o dominio do espaco, para que
visualizem “além do visivel” e expandam, a partir do conhecimento deles, a reflexdo por
meio da analise do meio e do cotidiano.

Os saberes das criancas devem acompanhar os avancos tecnolégicos, cujas ferramen-
tas aprimoram, dentro de novas perspectivas didatico-pedagdgicas, o conhecimento dos alu-
nos. Esse contato com inumeras fontes de informacdo precisa direcionar e criar a necessaria
consciéncia do respeito as diversidades e da ética pessoal.

As praticas contextualizadas propdem-se a desenvolver, nas criancas, a iniciativa e o
olhar investigativo. Para tanto, a transversalidade e a interdisciplinaridade constituem meios
eficazes, os quais também permitem que tanto o educador, quanto o educando atuem como
protagonistas desse novo saber pedagdgico, por meio de distintos caminhos.

Ao professor, cabe a clareza sobre a discussao a priorizar em sala de aula, transfor-
mando-a em espaco irradiador de cultura oportunizando debates acerca dos aspectos mais
significativos no cotidiano escolar. Desse modo, a qualidade das interacdes provenientes
do estudo geografico constitui elo entre a percepcdo das habilidades a desenvolver e a
estruturacdo de praticas pedagodgicas que atendam a essa necessidade, um dos desafios
do século XXI ao magistério. Na verdade, atualmente, nesse conjunto, destacam-se as no-
vas tecnologias e as diversas inovagdes pedagdgicas, que favorecem o aprimoramento de
outras linguagens/ recursos para a area de Geografia. Nessa dire¢do, Lesann (2009, p.43)
argumenta o seguinte:

A metodologia do ensino deverd, obrigatoriamente, estar voltada para o inicio da
construgdo dos conceitos fundantes da geografia, pelo aluno. Torna-se necessdrio
trabalhar a capacidade de observagdo sistemdtica, a descrigdo verbal e a loca-
lizagdo no espacgo, para que os alunos sejam capazes de concluir a respeito das
relacbes entre o homem e a natureza, assim como das nog¢oes bdsicas de escala e
de representacdo grdfica do espaco geogrdfico.
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A BNCC apresenta as Competéncias Especificas de Geografia para

o Ensino Fundamental.

1-Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a inte
sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigagdo
resolugdode problemas.

2-Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geogr
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensac
formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao lon
historia.

3-Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicagé
raciocinio geografico na analise da ocupagao humana e produgdo do es
envolvendo os principios de analogia, conexdo, diferenciagdo, distribt
extensao, localizacdo e ordem.

4-Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartogr
e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias p
resolucdo de problemas que envolvam informacgdes geograficas.

5- Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investi
para compreender o0 mundo natural, social, economico, politico e o
técnico-cientifico e informacional, avaliar agdes e propor perguntas e solt
(inclusive tecnologicas) para questdes que requerem conhecimentos cient
da Geografia.

6- Construir argumentos com base em informagdes geograficas, deba
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consci
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceit
qualquer natureza.

7- Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabili
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo agdes sobre as que
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustenta\
solidarios.

Fonte: BRASIL. (2017)
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Como se vé, o desenvolvimento da competéncia geografica constitui necessidade, de-
terminada pela relagdo do sujeito com o seu meio, bem antes da experiéncia escolar. Nidelcoff
explicita que “a Geografia é mais que a vida dos homens de outros lugares, pois as criangas nela
se iniciam através do estudo do prdprio meio em que se desenvolvem” (NIDELCOFF, 1979, p. 49).
Nessa conjuntura, salienta-se que, antes de vivenciar os conteudos incorporados no curriculo, a
crianca ja traz o dominio de uma leitura de mundo que lhe permite analisar diferentes situacées
em seu meio e associar as dimensdes espaciais de forma contextualizada em suas praticas.

Por consequéncia, o ensino da Geografia, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, deve
priorizar a formacdo do olhar analitico do educando sobre a realidade, que Ilhe permita observar,
criticamente, o espaco. Desse modo, estimula-se o uso criterioso e autbnomo de estratégias da
BNCC e do Curriculo Paulista, relacionadas a importancia de o estudante analisar, ativamente, as
caracteristicas a compor sua vida em sociedade.
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE GEOGRAFIA

12 ANO

UNIDADE TEMATICA: O Sujeito e seu lugar no Mundo

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Lugares de vivéncia das
criancas: moradia, escola,
parque, praca.

(EFO1GEO1A) Descrever caracteristicas observadas em seus lugares de vi-
véncia (moradia, escola etc.).

(EFO1GEO1B) Identificar semelhangas e diferencas em seus lugares de vi-
véncia (moradia, escola etc.).

(EFO1GE12SME) Identificar, no ambiente social, a multiplicidade de gru-
pos que compode a sociedade, reconhecendo o sentido de pertencimento
ao lugar onde vive, valorizando as memédrias e saberes locais.
(EFO1GE13CP) Observar trajetos que realiza no entorno da escola e/ ou
residéncia e formular hipdteses sobre as dificuldades das pessoas para se
locomover/ transitar em diferentes lugares.

SituagGes de convivio em
diferentes lugares.

(EFO1GEO02) Identificar semelhancas e diferencgas entre jogos e brincadei-
ras de diferentes épocas e lugares.

(EFO1GEO3) Identificar e relatar semelhancas e diferencas de usos do es-
paco publico (pragas, parques) para o lazer e diferentes manifestacoes.
(EFO1GE13SME) Identificar os espagos de convivéncia que existem no
bairro ou comunidade em que vive.

(EFO1GEO4) Discutir e elaborar, coletivamente, regras de convivio em di-
ferentes espacos (sala de aula, escola etc.).

Meios de locomocgao

(EFO1GE14SME) Listar e descrever, oralmente, os meios de locomocgao usa-
dos para chegar a escola (a pé, bicicleta, carro, transporte escolar etc.).

e transito. (EFO1GE15SME) Identificar os sinais de transito e do transporte publico
(cores, simbolos, placas e faixas de pedestres, assentos preferenciais etc.).
UNIDADE TEMATICA: Conexdes e escalas
OBJETOS DE

CONHECIMENTO

HABILIDADES

Ciclos naturais e a
vida cotidiana.

(EFO1GEO5) Observar e descrever ritmos naturais (dia e noite, variagdo de
temperatura e umidade etc.) em diferentes escalas espaciais e temporais,
comparando a sua realidade com outras.

(EFO1GE14CP) Reconhecer semelhancas e diferencas entre os lugares de vi-
véncia e o de outras realidades, descritas em imagens, cancées e ou poesias.

UNIDADE TEMATICA: Mundo do trabalho

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Técnicas e materiais para a
construgao de moradias.

(EFO1GEOQ6A) Descrever e comparar as diferencas e semelhancas entre as
moradias.

(EFO1GE1806B) Identificar as técnicas e materiais utilizados na producado
de moradias.

Técnicas e materiais para
producdo de objetos do co-
tidiano.

(EFO1GEO6C) Descrever e comparar objetos de uso cotidiano (brinque-
dos, roupas, mobilidrios), considerando técnicas e materiais utilizados
em sua produgao.

Diferentes tipos de trabalho
existentes no seu dia a dia.

(EFO1GEQ7) Descrever atividades de trabalho relacionadas com o dia a
dia da sua comunidade.

(EFO1GE16SME) Conhecer os tipos de trabalho realizados na escola e des-
crever, oralmente, suas caracteristicas.
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UNIDADE

TEMATICA: Formas de representagdo e pensamento espacial

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Pontos de referéncia.

(EFO1GE17SME) Reconhecer o préprio corpo como referencial de locali-
zacdo, explorando as noc¢Ges de lateralidade e espacialidade.
(EFO1GE18SME) Identificar a sua posicdo em relacdo aos objetos da esco-
la e do entorno, registrando, de diferentes formas, as no¢des de posicio-
namento (frente, atras, entre, perto, longe, dentro e fora) e de lateralida-
de (direita e esquerda).

(EFO1GEOQ8) Criar mapas mentais e desenhos com base em itinerarios,
contos literarios, histérias inventadas e brincadeiras.

(EFO1GEQ9) Elaborar e utilizar mapas simples para localizar elementos do
local de vivéncia, considerando referenciais espaciais (frente e atras, es-
querda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora) e tendo o corpo como
referéncia.

Representacao do espaco.

(EFO1GE19SME) Representar os espacos de vivéncia (casa, escola, sala de
aula etc.) por meio de desenho.

(EFO1GE20SME) Produzir representacGes graficas (croquis) dos compo-
nentes das paisagens do cotidiano, utilizando diferentes recursos (massas
de modelar, tablet, texturas etc.).

(EFO1GE21SME) Identificar marcadores espaciais utilizando posicGes
geograficas, tais como os enderecos de casa e locais que conhece ou fre-
guenta, reconhecendo os deslocamentos cotidianos (escola, casa).
(EFO1GE22SME) Expressar, por meio de diferentes representac¢des, pon-
tos de referéncia (praca, padaria, parque, escola, casa etc.) em caminhos
costumeiros, comparando as distancias entre eles.

UNIDADE

TEMATICA: Natureza, ambientes e qualidade de vida

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Condigdes de vida nos luga-
res de vivéncia.

(EFO1GE23SME) Identificar as esta¢Ges do ano descrevendo as suas prin-
cipais caracteristicas.

(EFO1GE10) Descrever caracteristicas de seus lugares de vivéncia relacio-
nadas aos ritmos da natureza (chuva, vento, calor etc.).

(EFO1GE11) Associar mudancgas de vestuario e habitos alimentares em
sua comunidade ao longo do ano, decorrentes da variagao de temperatu-
ra e umidade no ambiente.

Caracteristicas dos lugares
de vivéncia.

(EFO1GE24SME) Ler imagens, identificando a presenca da natureza e das
acGes humanas em seu cotidiano.

(EFO1GE25SME) Descrever, oralmente, imagens da paisagem do local de
vivéncia, elaborando legendas simples para as imagens dos fendmenos
naturais observados.
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22 ANO

UNIDADE TEMATICA: O sujeito e seu lugar no mundo

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Convivéncia e interagbes en-
tre pessoas na comunidade.

(EFO2GEOQ1) Descrever a histdria das migragdes no bairro ou comunidade
em que vive.

(EFO2GEOQ2) Comparar costumes e tradi¢cGes de diferentes populagGes
inseridas no bairro, ou comunidade em que vive, reconhecendo a impor-
tancia do respeito as diferencas.

Meios de transporte: riscos
e cuidados.

(EFO2GEO3*) Identificar e comparar os diferentes meios de transporte in-
dicando o seu papel na conexao entre lugares; discutir quanto aos riscos
para a vida e para o ambiente e seu uso responsavel.

(EFO2GE12SME) Comparar as diferencas e semelhancas dos meios de
locomocgdo/transporte e as suas finalidades, considerando os impactos
socioambientais decorrentes, como a polui¢cdo do ar, do som, propondo
alternativas sustentaveis para a mobilidade.

(EFO2GE12CP) Identificar e compreender as normas e regras do transito
dos seus lugares de vivéncia, discutindo os riscos para a vida e as formas
de prevengdo para um transito seguro.

Meios de Comunicagdo: ris-
cos e cuidados.

(EFO2GEO03*) Identificar e comparar os meios de comunicagao indicando o
seu papel na conexado entre lugares e discutir quanto ao uso responsavel.

UNIDADE TEMATICA: Conexdes e escalas

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Experiéncias da comunidade
no tempo e no espaco.

(EFO2GEO04) Reconhecer semelhancas e diferencgas nos habitos, nas rela-
¢Oes com a natureza e no modo de viver de pessoas em diferentes lugares.

Mudangas e permanéncias.

(EFO2GEO5) Analisar mudancas e permanéncias, comparando imagens de
um mesmo lugar em diferentes tempos.

UNIDADE TEMATICA: Mundo do trabalho

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Tipos de trabalho em luga-
res e tempos diferentes.

(EFO2GEO06) Relacionar o dia e a noite a diferentes tipos de atividades
sociais (horario escolar, comercial, sono etc.).

(EFO2GEQ7) Descrever as atividades extrativas (minerais, agropecuarias e
industriais) de diferentes lugares, identificando os impactos ambientais.
(EFO2GE13SME) Conhecer como diferentes sociedades interagem com a
natureza, relacionando com as diversas atividades econdémicas, em es-
pecial com o extrativismo, minerac¢do, agricultura, pecuaria e a industria.
(EFO2GE13CP) Identificar os recursos naturais de diferentes lugares e dis-
cutir as diferentes formas de sua utilizagdo.
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UNIDADE TEMATICA: Formas de representagio e pensamento espacial

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Localizagdo, orientacdo e
representagdo espacial.

(EFO2GEO8A) Identificar diferentes formas de representacdo (desenhos,
mapas mentais, maquetes) da paisagem dos lugares de vivéncia.
(EFO2GEO8B) Elaborar diferentes formas de representacdo (desenhos,
mapas mentais, maquetes) da paisagem dos lugares de vivéncia.
(EFO2GEQ9) Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e moradia)
em imagens aéreas e mapas (visdo vertical) e fotografias (visdo obliqua).
(EFO2GE10) Aplicar principios de localizacdo e posi¢dao de objetos (refe-
renciais espaciais, como frente e atras, esquerda e direita, em cima e em-
baixo, dentro e fora) por meio de representacGes espaciais da sala de aula
e da escola.

(EFO2GE14CP) Elaborar maquete da sala de aula e/ou de residéncia, e de
outros lugares de vivéncia.

(EFO2GE 15CP) Elaborar mapas de lugares de vivéncia, utilizando recur-
sos, como legenda, titulos, entre outros.

UNIDADE

TEMATICA: Natureza, ambientes e qualidade de vida

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Os usos dos recursos
naturais: solo e dgua no
campo e na cidade.

(EFO2GE11A) Reconhecer a importancia do solo e da agua para a vida.
(EFO2GE11B) Identificar os diferentes usos da agua e do solo (plantagdo
e extracdo de materiais, entre outras possibilidades) e seus impactos no
cotidiano da cidade e do campo.

Impacto socioambiental.

(EFO2GE14SME) Identificar, no ambiente em que vive, as caracteristicas
das paisagens, reconhecendo a degradacgao, ou a preservagao, ocorrida
através das a¢Ges humanas.

Os ritmos da natureza.

(EFO2GE15SME) Reconhecer as mudancas que ocorrem na natureza, em
funcdo do clima, nas diferentes estacdes do ano.

32 ANO

UNIDADE TEMATICA: O sujeito e seu lugar no mundo

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

A cidade e o campo: aproxi-
macades e diferencas.

(EFO3GEO1) Identificar e comparar aspectos culturais dos grupos sociais
de seus lugares de vivéncia, seja na cidade, seja no campo.
(EFO3GE12SME) Caracterizar os diferentes aspectos econ6micos na cida-
de e no campo.

Modo de vida de diferentes
comunidades.

(EFO3GEO2A) Identificar, em seus lugares de vivéncia, marcas de contri-
buicdo cultural de grupos de diferentes origens.

(EFO3GEO02B) Identificar, em seus lugares de vivéncia, marcas da contri-
buicdo econdmica de grupos de diferentes origens.

(EFO3GE13SME) Analisar os diferentes modos de vida de povos e comuni-
dades tradicionais de Piracicaba e regido.

Meios de Comunicagdo.

(EFO3GE14SME) Comparar meios de comunicagdo e indicar o seu papel
na conexdo entre pessoas e lugares.

(EFO3GE15SME) Reconhecer o acesso aos meios de comunicacdo e inferir
0s riscos para a vida e os cuidados em seu uso.
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UNIDADE TEMATICA: Conexdes e escalas

OBJETOS DE

CONHECIMENTO HABILIDADES

(EFO3GEO4A) Explicar como os processos naturais e histdricos atuam na
producdo e na mudanca das paisagens naturais.
(EFO3GEO04B) Identificar e comparar as transformagdes nas paisagens

Paisagens naturais
e antrdpicas em

transformacdo. ocorrida ao longo do tempo, devido a a¢do dos seres humanos e da na-
tureza.
Ocupacgdo humana (EFO3GE16SME) Relacionar a ocupagao humana das varzeas a problema-
do espaco. tica da impermeabilizacdo e da perda de cobertura vegetal.
(EFO3GE17SME) Identificar os periodos chuvosos e relacionar as areas
afetadas pelas enchentes em nossa cidade.
(EFO3GE18SME) Reconhecer o municipio enquanto unidade administrativa.
Unidades (EFO3GE19SME) Identificar que, dentro do municipio, ha uma divisdo territo-
politico-administrativas rial entre o campo e a cidade, sendo que cada um apresenta caracteristicas
do Brasil. préprias.
(EFO3GE20SME) Reconhecer os limites do municipio de Piracicaba e de algu-
mas cidades de seu entorno.
UNIDADE TEMATICA: Mundo do trabalho
OBIJETOS DE

CONHECIMENTO HABILIDADES

(EFO3GEO5) Identificar alimentos, minerais e outros produtos cultivados
e extraidos da natureza, comparando as atividades de trabalho em dife-
Matéria-prima e industria. | rentes lugares.

(EFO3GE21SME) Reconhecer como ocorre a transformagdo da matéria-
-prima em produto industrializado na cidade e no campo.

UNIDADE TEMATICA: Formas de representagio e pensamento espacial

OBJETOS DE

CONHECIMENTO HABILIDADES

(EFO3GE22SME) Interpretar mapas simples, utilizando legendas como

fonte de informacgGes geograficas de diferentes regiGes da cidade de Pi-

racicaba e do Brasil.

(EFO3GE23SME) Comparar mapas com fotografias de regiGes da cidade

de Piracicaba e do Brasil.

(EFO3GE24SME) Localizar, em desenhos e plantas dos trajetos, informa-

Representacgdes ¢Oes como enderecos, nomes de ruas, pontos de referéncia.
cartograficas. (EFO3GE25SME) Construir, de forma coletiva, o mapa do bairro, ou da

cidade, identificando alguns pontos de referéncia, utilizando diferentes

suportes e tecnologias digitais.

(EFO3GEO6*) Identificar e interpretar imagens bidimensionais e tridimen-

sionais em diferentes tipos de representacdo cartografica, tais como: ma-

pas, planisfério, globo terrestre.

(EFO3GEQ7) Reconhecer e elaborar legendas com simbolos de diversos

tipos de representacGes em diferentes escalas cartograficas.

Sistema de orientacgao. (EFO3GE26SME) Conhecer as dire¢des cardeais na localizagao de compo-
nentes fisicos e humanos nas paisagens.
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UNIDADE TEMATICA: Natureza, ambientes e qualidade de vida

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Producdo, circulacdo e
consumo.

(EFO3GEO8A) Relacionar a producdo de lixo doméstico (da casa ou da escola)
aos problemas causados pelo consumo excessivo.

(EFO3GEO08B) Desenvolver agdes para o consumo consciente considerando a
relacdo entre consumo e producdo de residuos, reconhecendo que o consu-
mo excessivo e o descarte inadequado acarretam problemas socioambientais.
(EFO3GE26SME) Conhecer o sistema de coleta seletiva de residuos sélidos de
Piracicaba.

Impactos das atividades

(EFO3GEQ9A) Investigar os usos dos recursos naturais, com destaque para
os usos da agua, em atividades cotidianas (alimentacdo, higiene, cultivo de
plantas etc.).

(EFO3GEQ9B) Identificar e discutir os problemas ambientais provocados
pelo uso dos recursos naturais.

(EFO3GE10) Identificar os cuidados necessdrios para utilizacdo da agua na
agricultura e na geracao de energia, de modo a garantir a manutencdo do

humanas. provimento de dgua potavel.

(EFO3GE11*) Comparar impactos das atividades econémicas urbanas e ru-
rais sobre o ambiente fisico natural, assim como os riscos provenientes do
uso de ferramentas e de maquinas.

(EFO3GE27SME) Reconhecer os impactos socioambientais (deslizamento,
erosdo, escoamento superficial) em areas urbanas e rurais, ocasionadas
pelo desenvolvimento e avanco das atividades econdmicas.

42 ANO
UNIDADE TEMATICA: O sujeito e seu lugar no mundo
OBJETOS DE

CONHECIMENTO

HABILIDADES

Territorio e diversidade
cultural.

(EFO4GEOQ1A) Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas historias
familiares e/ ou da comunidade, elementos de distintas culturas (indigenas,
afro-brasileiras, de outras regiGes do pais, latino-americanas, europeias,
asiaticas etc.).

(EFO4GEOQ1B) Valorizar o que é préprio em cada uma das distintas culturas
(indigenas, afro-brasileiras, de outras regiées do pais, latino-americanas,
europeias, asiaticas etc.) e sua contribuicdo para a formacao da cultura lo-
cal, regional e brasileira.

Processos migratdrios no
Brasil.

(EFO4GEOQ2) Descrever processos migratérios e suas contribuicGes para a
formacdo da sociedade brasileira.
(EFO4GE12SME) Reconhecer as contribuicdes dos migrantes para a cultura
local em seus diferentes aspectos.

Instancias do poder publi-
o e canais de participa-
¢do social.

(EFO4GEOQ3) Distinguir funcdes e papéis dos orgdos do poder publico mu-
nicipal e canais de participagao social na gestdo do municipio, incluindo a
Camara de Vereadores e Conselhos Municipais.

(EFO4GE14CP) Identificar elementos da organizagdo politico-administrativa
do Brasil.

Processo eleitoral.

(EFO4AGE13SME) Conhecer o processo eleitoral no Brasil.
(EFO4AGE14SME) Identificar as principais fungdes dos drgdos do poder pu-
blico municipal.
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UNIDADE TEMATICA: Conexdes e escalas

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Relagdo campo e cidade.

(EFO4GEO4A) Reconhecer as especificidades e analisar a interdependén-
cia do campo e da cidade.

(EFO4GEO04B) Considerar as relagdes entre campo e cidade no que cor-
respondem aos fluxos econdmicos, informacdes, de ideias e de pessoas.

Unidades
politico-administrativas
do Brasil.

(EFO4GE15SME) Reconhecer a macrorregido do municipio de Piracicaba.
(EFO4GE15CP) Reconhecer, a partir de representacGes cartograficas, as
defini¢des de limite e fronteira, em diferentes escalas.

(EFO4GEO5) Distinguir unidades politico-administrativas oficiais nacionais
(distrito, municipio, unidade da Federagdo e grande regido), suas frontei-
ras e sua hierarquia, localizando seus lugares de vivéncia.
(EFO4GE17SME) Identificar e reconhecer os diferentes setores produtivos
do Estado de S3o Paulo.

Territérios étnico-culturais.

(EFO4GEO06) Identificar e descrever territérios étnico-culturais existentes
no Brasil, tais como terras indigenas e remanescentes de quilombos, re-
conhecendo a legitimidade da demarcacao desses territorios.

UNIDADE TEMATICA: Mundo do trabalho

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Trabalho no campo e na
cidade.

(EFOAGEQ7) Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e na cidade.
(EFOAGE18SME) Reconhecer diferentes profissGes necessarias para o tra-
balho realizado no campo e na cidade.

Producdo, circulacdo
e consumo.

(EFO4GEOQ8) Descrever e discutir o processo de producdo (transformacao
de matérias-primas) em produtos.

(EFO4GE19SME) Refletir sobre os processos de circulagdo e de consumo
de diferentes produtos na sociedade e reconhecé-los.

(EFO4GE16CP) Reconhecer e analisar as caracteristicas do processo de in-
dustrializacdo, discutindo os impactos econ6micos, sociais e ambientais
dos processos produtivos (laranja, cana-de-agucar, soja entre outros) no
Estado de S3o Paulo e em diferentes regiées do Brasil.

(EFO4GE20SME) Conhecer os direitos do trabalhador.

(EFO4GE21SME) Entender por que o trabalho infantil é proibido.

Inovagdo tecnoldgica.

(EFO4GE22SME) Identificar as mudancas dos tipos de trabalho e desen-
volvimento tecnoldgico na agropecuaria e na industria.

UNIDADE TEMATICA: Formas de representagio e pensamento espacial

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Sistema de orientagao.

(EFO4GEQ9*) Reconhecer e utilizar as dire¢Ges cardeais na localizacdo de
componentes fisicos e humanos nas paisagens rurais e urbanas.

Elementos constitutivos
dos mapas.

(EFO4GE10) Comparar tipos variados de mapas, identificando suas carac-
teristicas, elaboradores, finalidades, diferencas e semelhancas.

RelagGes escalares.

(EFO4GE23SME) Reconhecer que a percep¢ao das paisagens varia de acor-
do com a escala de representacao.
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UNIDADE TEMATICA: Natureza, ambientes e qualidade de vida

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Conservacgao e degradacao
da natureza.

(EFO4GE11) Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e daque-
las transformadas pelo homem (relevo, cobertura vegetal, rios etc.) no
ambiente em que vive, bem como a agdo humana na conservagao ou na
degradacdo dessas areas.

(EFO4GE24SME) Identificar e diferenciar, no seu cotidiano, as diversas
manifestacGes da natureza das transformacgdes causadas pelo homem.
(EFO4GE25SME) Compreender as mudangas ocorridas no Rio Piracicaba e
nos cérregos da cidade como consequéncia das a¢cdes humanas.
(EFO4GE26SME) Reconhecer a importancia do solo e da dgua para a vida.
(EFO4GE27SME) Identificar os diferentes usos da 4dgua e do solo (planta-
¢do, extracdo de materiais entre outros) e sua importancia para a vida.
(EFO4GE28SME) Reconhecer os impactos do uso do solo e da d4gua no dia
a dia da cidade e do campo, identificando comportamentos de responsa-
bilidade e cuidado com o meio em que se vive.

52 ANO

UNIDADE TEMATICA: O sujeito e seu lugar no mundo

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Dinamica populacional.

(EFO5GEOQ1*) Descrever e analisar dinamicas populacionais do municipio
de Piracicaba, do Estado de S3o Paulo e do Brasil, estabelecendo relagdes
entre migragdes e condi¢des de infraestrutura.

(EFO5GE13SME) Identificar as relagGes entre os fluxos migratdrios inter-
nos e externos e o processo de urbanizacdo no territdrio brasileiro.
(EFO5GE013CP) Compreender as desigualdades socioecondémicas, a par-
tir da andlise de indicadores populacionais (renda, escolaridade, expec-
tativa de vida, mortalidade e natalidade, migracdo entre outros) em dife-
rentes regides brasileiras.

Diferengas étnico-raciais e
étnico-culturais e
desigualdades sociais.

(EFO5GE02) Identificar diferengas étnico-raciais e étnico-culturais e desi-
gualdades sociais entre grupos em diferentes territdrios.
(EFOSGE14SME) Identificar, em seus lugares de vivéncia e no territdrio
brasileiro, marcas de contribui¢do cultural e econémica de grupos de di-
ferentes origens.

Instancias do poder publico.

(EFO5GE15SME) Distinguir fungbes e papéis dos 6rgdos do poder publico
estadual e federal, bem como os canais de participacdo social na gestao
do Estado e da Unido.

(EFOS5GE16SME) Distinguir o processo eleitoral brasileiro, identificando
suas caracteristicas nas diversas esferas de poder (municipal, estadual e
federal).
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UNIDADE TEMATICA: Conexdes e escalas

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Territorio, redes
e urbanizacao.

(EFO5GEOQ3) Identificar as formas e fung¢des das cidades e analisar as mudan-
¢as sociais, econOmicas e ambientais provocadas pelo seu crescimento.
(EFO5GE17SME) Identificar as formas, fungdes e caracteristicas fundamen-
tais da cidade de Piracicaba.

(EFO5GE18SME) Compreender as diferengas entre uma cidade espontanea
e uma cidade planejada, percebendo o processo de transformacao espacial.
(EFO5GE19SME) Analisar as mudancas sociais, econdmicas e ambientais pro-
vocadas pelo crescimento e pela concentragao populacional no territério pi-
racicabano, bem como no Estado de Sdo Paulo e no Brasil.

(EFO5GE04) Reconhecer as caracteristicas da cidade e analisar as interagdes
entre a cidade e o campo e entre cidades na rede urbana.

(EFO5GE20SME) Analisar as interagGes entre zona rural e zona urbana no mu-
nicipio de Piracicaba.

UNIDADE TEMATICA: Mundo do trabalho

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

RelagGes de Trabalho.

(EFO5GEO5A) Identificar e comparar as mudancas dos tipos de trabalho
na agropecudria, na industria, no comércio e nos servigos.
(EFO5GE21SME) Analisar a presenga da mulher no mercado de trabalho
ao longo do tempo.

Inovagdo tecnoldgica.

(EFO5GEO5B) Identificar e comparar as mudangas do desenvolvimento
tecnoldgico na agropecuaria, na industria, no comércio e nos servicos.
(EFO5GEQ7) Identificar os diferentes tipos de energia utilizados na produ-
¢do industrial, agricola e extrativa e no cotidiano das populagdes.
(EFO5GE17CP) Reconhecer, em diferentes lugares e regiGes brasileiras, as
desigualdades de acesso a tecnologia, a produgdo e ao consumo.
(EFO5GE18CP) Reconhecer, na matriz energética brasileira, comparando
os tipos de energia utilizadas em diferentes atividades e discutir os im-
pactos socioambientais em diferentes regides do pais.

(EFO5GE19CP) Identificar as principais fontes de energia utilizadas no seu
municipio e no Estado de Sao Paulo, analisar os impactos socioambientais
e propor alternativas sustentaveis para diversificar a matriz energética.
(EFO5GE20CP) Identificar praticas de uso racional da energia elétrica e
propor acdes de mudancas de habitos, atitudes e comportamentos de
consumo, em diferentes lugares.

Meios de transporte e de
comunicagao e inovagoes
tecnoldgicas.

(EFO5GEOQ6) Identificar e comparar transformacdes dos meios de trans-
porte e de comunicacao.

(EFO5GE16CP) Relacionar o papel da tecnologia e comunicagdo na inte-
racao entre cidade e campo, discutindo as transformagdes ocorridas nos
modos de vida da populagdo e nas formas de consumo em diferentes
tempos.

(EFO5GE22SME) Compreender como funcionam os transportes rodovia-
rio, ferroviario, hidroviario e aéreo no Brasil.
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UNIDADE TEMATICA: Formas de representagio e pensamento espacial

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Mapas e imagens
de satélite.

(EFO5GEOQ8) Analisar transformacdes de paisagens nas cidades, compa-
rando sequéncia de fotografias, fotografias aéreas e imagens de satélite,
de épocas diferentes.

(EFO5GE23SME) Conhecer e estabelecer relagGes entre as diferentes li-
nhas imaginarias do planeta Terra.

(EFO5GE24SME) Identificar as fungdes dos satélites artificiais e sua rela-
¢do com o desenvolvimento tecnolégico.

Representac¢ao das cidades
e do espacgo urbano.

(EFO5GEQ9) Estabelecer conexdes e hierarquias entre diferentes cidades,
utilizando mapas tematicos e representacoes graficas.

(EFO5GE25SME) Reconhecer e comparar, em imagens de satélite, a man-
cha urbana de algumas cidades do Estado de Sdo Paulo e do Brasil.
(EFO4GE26SME) Comparar imagens cartograficas do mapa-mundi com as
de satélite, identificando o nome de alguns dos lugares representados.

UNIDADE

TEMATICA: Natureza, ambientes e qualidade de vida

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Qualidade ambiental.

(EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da qualidade ambiental e
algumas formas de poluicdo dos cursos de dgua e dos oceanos (esgotos,
efluentes industriais, marés negras etc.).

Diferentes tipos de poluicdo.

(EFO5GE11) Identificar e descrever problemas ambientais que ocorrem
no entorno da escola e da residéncia (lixdes, industrias poluentes, des-
truicdo do patriménio histérico etc.), propondo solugdes (inclusive tec-
noldgicas) para esses problemas.

Gestdo publica da
qualidade de vida.

(EFO5GE12) Identificar 6rgdos do poder publico e canais de participagdo
social responsaveis por buscar solucdes para a melhoria da qualidade de
vida (em areas como meio ambiente, mobilidade, moradia e direito a ci-
dade) e discutir as propostas implementadas por esses érgdos que afe-
tam a comunidade em que vive.

(EFO5GE27SME) Compreender a educagdo como um importante fator
para melhoria de vida e para o desenvolvimento de um pais.
(EFOSGE28SME) Reconhecer as caracteristicas e mudangas ambientais
sociais, culturais e econOmicas causadas pelo crescimento das cidades

relacionando-as com a qualidade de vida da populagdo.
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A dimensao religiosa é parte integrante da vida — pessoal e social — do ser humano. A re-
ligido, como expressdo da religiosidade humana, presente em todos os povos e culturas, sempre
ocupou um lugar de destaque na vida dos individuos e das sociedades humanas. Nesse sentido,
o desenvolvimento pleno do educando também depende da educacdo, da religiosidade e do es-
tudo do fendbmeno religioso, objeto da disciplina de Ensino Religioso. O ser humano se constroi
a partir de um conjunto de relages tecidas em determinado contexto histdrico-social, em um
movimento ininterrupto de apropriacdo e producao cultural.

No Ensino Fundamental, o Ensino Religioso adota a pesquisa e o didlogo como principios
mediadores e articuladores dos processos de observagao, de identificagdo, de analise, de apro-
priacdo e de ressignificacdo de saberes. Além disso, visa ao desenvolvimento de competéncias
especificas e busca problematizar representac¢des sociais preconceituosas sobre o outro, com o
intuito de combater a intolerancia, a discriminacdo e a exclusao.

Competéncias especificas de Ensino Religioso

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicGes/ movimentos religiosos e filo-
sofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e filosofias de vida, suas ex-
periéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expressao de
valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos, convicgdes, modos de ser e viver.

5. Analisar as relagbes entre as tradicdes religiosas e os campos da cultura, da politica, da eco-
nomia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia, discri-
minagado e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos humanos no constante
exercicio da cidadania e da cultura de paz.

Considerando os marcos normativos e, em conformidade com as competéncias gerais
estabelecidas no ambito da BNCC, bem como as apresentadas acima, o Ensino Religioso deve
atender aos seguintes objetivos:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a partir
das manifestagdes religiosas percebidas na realidade dos educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga, no cons-
tante propédsito de promogao dos direitos humanos;

c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo entre perspec-
tivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de concep¢des e o
pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicao Federal;

d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a partir de
valores, de principios éticos e da cidadania.

Cabe também, tratar os conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos e cien-
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tificos, sem privilegiar nenhuma crenga ou convicgao, considerando e validando a laicidade
do Estado. Isso implica abordar esses saberes com base nas diversas culturas e tradi¢cGes
religiosas, sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida. Por isso, a inter-
culturalidade e a ética da alteridade consistem em fundamentos tedricos e pedagdgicos do
Ensino Religioso, uma vez que favorecem o respeito as histérias, as meméorias, as crengas, as
conviccoes e aos valores de diferentes culturas, tradi¢cdes religiosas e filosofias de vida.

Nesse processo, o sujeito se constitui enquanto ser de imanéncia (dimensao concreta,
bioldgica) e de transcendéncia (dimensdo subjetiva, simbdlica). Ambas possibilitam, aos hu-
manos, relacionar-se entre si, com a natureza e com a(s) divindade(s), percebendo-se iguais
e diferentes.

A percepcdo das diferencas (alteridades) possibilita distinguir entre o “eu” e o “ou-
tro”, entre “nds” e “eles”, cujas relacoes dialdgicas se medeiam por referenciais simbdlicos
(representacdes, saberes, crencas, convic¢cles, valores) necessarios a construcdo das identi-
dades. Tais elementos embasam a unidade tematica Identidades e Alteridades, abordada ao
longo de todo o Ensino Fundamental, especialmente, nos anos iniciais.

Nesse contexto, a meta é que os estudantes reconhecam, valorizem e acolham o cara-
ter singular e diverso do ser humano, por meio da identificacdo e do respeito as semelhancas
e as diferencas entre o “eu” (subjetividade) e os “outros” (alteridades), da compreensdo dos
simbolos e dos significados e da relacdo entre imanéncia e transcendéncia.

A dimensdo da transcendéncia constitui matriz dos fendmenos e das experiéncias re-
ligiosas, uma vez que, em face da finitude, os sujeitos e as coletividades se sentiram desafia-
dos a atribuir sentidos e significados a vida e a morte. Na busca por respostas, o ser humano
conferiu valor de sacralidade a objetos, a coisas, a pessoas, a forcas da natureza, ou a seres
sobrenaturais, transcendendo a realidade concreta. Essa dimensdo transcendental é media-
da por linguagens especificas, tais como o simbolo, o mito e o rito. No simbolo, encontram-se
dois sentidos distintos e complementares.

Por exemplo, objetivamente, uma flor é apenas uma flor. No entanto é possivel re-
conhecer nela outro significado: a flor pode despertar emocdes e trazer lembrancas. Desse
modo, o simbolo constitui um elemento cotidiano ressignificado para representar algo além
de seu sentido primeiro. Sua funcao é fazer a mediacdo com outra realidade e, por isso, con-
siste em uma das linguagens basicas da experiéncia religiosa.

Tal experiéncia constitui uma construcao subjetiva alimentada por diferentes prati-
cas espirituais, ou ritualisticas, que incluem cerimdnias, celebracdes, oragdes, festividades,
peregrinagdes etc.. Enquanto linguagem gestual, os ritos narram, encenam, repetem e re-
presentam histdrias e acontecimentos religiosos. Dessa forma, se o simbolo é uma coisa que
significa outra, o rito consiste em um gesto que também aponta para outra realidade.

Os rituais religiosos geralmente sdo realizados coletivamente, em espacos e em ter-
ritorios sagrados — montanhas, mares, rios, florestas, templos, santuarios, caminhos, entre
outros —, que se distinguem dos demais por seu carater simbdlico.

Tais locais constituem ldécus de apropriacdao simbdlico-cultural, onde os diferentes
sujeitos se relacionam entre si, constroem, desenvolvem e vivenciam suas identidades re-
ligiosas. Frequentemente, nos territdrios sagrados, atuam pessoas incumbidas de prestar
servicos religiosos. Sacerdotes, lideres, funcionarios, guias, ou especialistas, entre outras
designacdes, desempenham funcdes especificas.

Dentre elas, destacam-se a difusdao das crencgas e doutrinas, a organizagdo dos ritos, a
interpretacdo de textos e narrativas, a transmissao de praticas, principios e valores. Portanto
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os lideres exercem uma funcdo publica e seus atos e orientacGes podem repercutir sobre
outras esferas sociais, como economia, politica, cultura, educacdo, saude e meio ambiente.

Esse conjunto de elementos (simbolos, ritos, espacos, territérios e liderancas) integra
a unidade tematica Manifestacdes Religiosas. Ela pretende proporcionar o conhecimento, a
valorizacdo e o respeito as distintas experiéncias e manifestacdes religiosas, além da com-
preensdo das relacdes estabelecidas entre as liderancas e denominagdes religiosas e as dis-
tintas esferas sociais.

Ja na unidade tematica Crencas Religiosas e Filosofias de Vida, tratam-se aspectos
estruturantes das diferentes tradicGes/ movimentos religiosos e filosofias de vida. Desta-
cam-se, particularmente, temas como mitos, ideia(s) de divindade(s), crencas e doutrinas
religiosas, tradigGes orais e escritas, ideias de imortalidade, principios e valores éticos.

Os mitos sdo outro elemento estruturante das tradicoes religiosas. Eles representam
a tentativa de explicar como e por que a vida, a natureza e o cosmos foram criados. O mito
consiste em uma narrativa que estabelece relacdo entre imanéncia (existéncia concreta) e
transcendéncia (o cardter simbdlico dos eventos).

Ao relatar um acontecimento, o mito situa-se em um determinado tempo e lugar e, fre-
quentemente, apresenta-se como uma histéria verdadeira, repleta de elementos imagindrios.
No enredo mitico, a criagdo constitui uma obra de divindades, de seres, de entes, ou de ener-
gias que transcendem a materialidade do mundo. S3o representados de diversas maneiras,
sob distintos nomes, formas, faces e sentidos, segundo cada grupo social, ou tradicao religiosa.

O mito, o rito, o simbolo e as divindades alicercam as crencas, entendidas como um
conjunto de ideias, conceitos e representacdes estruturantes de determinada tradicdo re-
ligiosa. As crencas fornecem respostas teoldgicas aos enigmas da vida e da morte, que se
manifestam nas praticas rituais e sociais sob a forma de orientagdes, de leis e de costumes.

Esse conjunto de elementos originam narrativas religiosas que, de modo mais ou me-
nos organizado, preservam-se e difundem-se, por meio da oralidade, de geracdao em geracao.
Desse modo, ao longo do tempo, cosmovisdes, crencas, ideia(s) de divindade(s), histérias,
narrativas e mitos sagrados constituiram tradi¢cdes especificas, inicialmente orais. Em algu-
mas culturas, registrou-se o conteldo dessa tradicdao em textos escritos.

No processo de sistematizacdo e de transmissdo dos textos sagrados, oral, ou escrito,
certos grupos sociais acabaram por definir um conjunto de principios e valores que confi-
guraram doutrinas religiosas. Elas reunem afirmac¢bes, dogmas e verdades que procuram
atribuir sentidos e finalidades a existéncia, bem como orientar as formas de relacionamento
com a(s) divindade(s) e com a natureza.

Tais cédigos, em geral, definem o que é certo ou errado, permitido ou proibido. Esses
principios éticos e morais atuam como balizadores de comportamento, tanto nos ritos quan-
to na vida social. Também as filosofias de vida se ancoram em principios, cujas fontes ndo
advém do universo religioso. Pessoas sem religido adotam principios éticos e morais, cuja
origem decorre de fundamentos racionais, filosoéficos, cientificos, entre outros.

Esses principios, geralmente, coincidem com o conjunto de valores seculares de mun-
do e de bem, tais como o respeito a vida e a dignidade humana, o tratamento igualitario das
pessoas, a liberdade de consciéncia, de crenga e de convicgdes, e os direitos individuais e
coletivos.

Em conformidade com o Curriculo Paulista (Estado), a Rede Municipal de Ensino de
Piracicaba
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[...] adota a mesma orienta¢éo da BNCC para o Ensino Religioso,
até que o Conselho Nacional de Educacgéo delibere se, no Ensino
Fundamental, esse ensino terd tratamento como drea do conheci-
mento ou como componente curricular da drea de Ciéncias Huma-
nas. (SAO PAULO, 2019, p. 496)

Assim, estimula-se que o Ensino Religioso seja trabalhado, no Ensino Fundamental —
anos iniciais nesta Rede — de maneira articulada com as demais areas do conhecimento, trans-
versalmente, por entender que as habilidades propostas para cada objeto de conhecimento tém
a intencdo de produzir um didlogo com os contelddos desenvolvidos em outros componentes
curriculares, conforme proposta do curriculo para o Estado de S3o Paulo:

A abordagem transdisciplinar e/ou interdisciplinar pode potencia-
lizar o Ensino Religioso como um tempo/espaco mediador entre as
diversas culturas e tradicGes religiosas, para que sejam conheci-
das sem carga de preconceitos, o que contribui para a construgdo,
no ambiente escolar, de uma cultura de paz e respeito entre todos.
(SAO PAULO, 2019, p. 497).
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ORGANIZADOR CURRICULAR DE ENSINO RELIGIOSO

O eu, o outro e o nos.

(EFO1ERO1) Identificar e acolher as semelhangas e diferengas entre o eu,
o outro e o nés

(EFO1ERO02) Reconhecer que o seu nome e o das demais pessoas os iden-
tificam e os diferenciam.

Imanéncia e transcendéncia.

(EFO1ERO3) Reconhecer e respeitar as caracteristicas fisicas e subjetivas
de cada um.
(EFO1ERO4) Valorizar a diversidade de formas de vida.

Sentimentos, lembrancas,
memodarias e saberes.

(EFO1ERO5) Identificar e acolher sentimentos, lembrangas, memérias e
saberes de cada um.

(EFO1ERO6) Identificar as diferentes formas pelas quais as pessoas ma-
nifestam sentimentos, ideias, memdrias, gostos e crencgas em diferentes
espacos.

O eu, a familia e 0 ambiente
de convivéncia.

(EFO2ERO1) Reconhecer os diferentes espacos de convivéncia.
(EFO2ER02) Identificar costumes, crencas e formas diversas de viver em
variados ambientes de convivéncia.

Memodrias e simbolos.

(EFO2ERO3) Identificar as diferentes formas de registro das memarias
pessoais, familiares e escolares (fotos, musicas, narrativas, albuns...).
(EFO2ER04) Identificar os simbolos presentes nos variados espacos de
convivéncia.

Simbolos religiosos.

(EFO2ERO5) Identificar, distinguir e respeitar simbolos religiosos de distin-
tas manifestacgdes, tradicGes e instituicOes religiosas.

Alimentos sagrados.

(EFO2ERO06) Exemplificar alimentos considerados sagrados por diferentes
culturas, tradicOes e expressoes religiosas.

(EFO2ERQ7) Identificar significados atribuidos a alimentos em diferentes
manifestagGes e tradi¢des religiosas.
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Espacos e territorios
sagrados.

(EFO3ERO7SME) Compreender o que torna o lugar sagrado e a identifica-
¢do e o valor atribuido a ele.

(EFO3ERO1) Identificar e respeitar os diferentes espacos e territérios reli-
giosos de diferentes tradicdes e movimentos religiosos.

(EFO3ERO02) Caracterizar os espacos e territorios religiosos como locais de
realizacdo das praticas celebrativas.

Praticas celebrativas.

(EFO3ERO03) Identificar e respeitar praticas celebrativas (cerimonias,
oragOes, festividades, peregrinagbes, entre outras) de diferentes tra-
digdes religiosas.

(EFO3ER04) Caracterizar as praticas celebrativas como parte integran-
te do conjunto das manifesta¢des religiosas de diferentes culturas e
sociedades.

Indumentarias religiosas.

(EFO3ERO5) Reconhecer as indumentarias (roupas, acessérios, simbolos,
pinturas corporais) utilizadas em diferentes manifesta¢des e tradigoes re-
ligiosas.

(EFO3EROQ6) Caracterizar as indumentdrias como elementos integrantes
das identidades religiosas.

Ritos religiosos.

(EFO4ERO8SME) Compreender o que sdo ritos (conceituar).

(EFO4ERO01) Identificar ritos presentes no cotidiano pessoal, familiar, es-
colar e comunitario.

(EFO4ER02*) Identificar ritos em diferentes manifestagdes e tradi¢bes re-
ligiosas.

(EFO4ERO3*) Caracterizar ritos de nascimento, casamento e morte em di-
versos grupos religiosos.

(EFO4ERO4*) Respeitar as diversas formas de expressdo de religiosidade
(oracgGes, cultos, gestos, cantos, danca, meditagdo).

Representacdes religiosas
na arte.

(EFO4ERO5) ldentificar representacdes religiosas em diferentes expres-
sOes artisticas (pinturas, arquitetura, esculturas, icones, simbolos, ima-
gens), reconhecendo-as como parte da identidade de diferentes culturas
e tradicOes religiosas.
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Ideia(s) de divindade(s).

(EFO4ERO09SME) Conhecer o conceito de divindade, segundo quem
nela cré.

(EFO4ERO06) Identificar nomes, significados e representagdes de divin-
dades nos contextos familiar e comunitario.

(EFO4ERO07) Reconhecer e respeitar as ideias de divindades de dife-
rentes manifesta¢des e tradi¢des religiosas.

Narrativas religiosas.

(EFOSERO01) Identificar e respeitar acontecimentos sagrados de dife-
rentes culturas e tradi¢des religiosas como recurso para preservar a
memboria.

Mitos nas tradicGes
religiosas.

(EFOSERO8SME) Compreender o conceito de mito.

(EFO5ER02) Identificar mitos de criacdo em diferentes culturas e tradi-
¢Oes religiosas.

(EFOSERO03A*) Reconhecer as mensagens contidas nas tradi¢des religio-
sas indigena, afro-brasileira, cristd, espirita, budista etc.

(EFOSER03B*) Reconhecer as fungdes religiosas contidas na concepc¢ao
de mundo, de natureza, de ser humano, de divindades, de vida e de
morte.

Ancestralidade e tradicdo
oral.

(EFOSER04) Reconhecer a importancia da tradi¢cdo oral para preservar
memoarias e acontecimentos religiosos.

(EFO5ERO5) Identificar elementos da tradigdo oral nas culturas e religiosi-
dades indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre outras.

(EFOSERO06*) Identificar o papel dos sabios e ancidos na comunicacdo e
na preservacdo da tradi¢do oral.

(EFOSERO7) Reconhecer, em textos orais, ensinamentos relacionados a
modos de ser e viver.
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Parecer do CME sobre o Curriculo da Rede Municipal de Piracicaba

Senhora

Angela Maria Cassavia Jorge Corréa

Secretdria Municipal de Educagao

Secretaria Municipal de Educacdo de Piracicaba

Piracicaba - SP

PARECER HOMOLOGADO

INTERESSADO: Secretaria Municipal de Educacdo Piracicaba - SP

ASSUNTO: Curriculo da Rede Municipal de Piracicaba

PARECER CME COLEGIADO: APROVADO EM:
N°45/2019 Conselho Pleno 11/12/2019

| - RELATORIO

a) Historico

A Senhora Prof.2 Angela Maria Cassavia Jorge Corréa na qualidade de secretdria de Educacao
enviou ao Conselho Municipal de Educacdo o Curriculo da Rede Municipal de Piracicaba, con-
tendo os conteudos e praticas, permeadas pelas relagdes sociais, que articula as vivéncias e os
saberes que fazem parte do patrimonio social, cultural e histdrico, para andlise e manifestacado
deste Conselho, a fim de se cumprir o que estabelece a Constituicao Federal de 1988, quanto
a organizacdo dos Sistemas de Ensino, como regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) n2 9.394/96, pela Lei Municipal n2. 4.600 de 28 de dezembro de 1998
e lei Municipal, consolidada pela Lei n° 5684 de 2006 que reconhece a Educa¢cdo Municipal
como Sistema de Ensino.

O Curriculo, seguindo as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) foi elabo-
rado de forma democratica e participativa, os grupos de trabalho (subcomissdes) da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental foram eleitos entre seus pares e organizados de acordo com
os temas e componentes curriculares, os membros destas realizaram varias reunides com a
finalidade de estudos visando a elaboracdo e a escrita do curriculo da Rede Municipal. Como
também foram realizados semindrios internos e apresenta¢dao do documento ao Conselho Mu-
nicipal de Educacao.
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b) Apreciacao

O texto do Curriculo contém:

- Texto Introdutdrio: apresenta de forma clara o resgate histérico e regional, como também a
fundamentacdo legal e os principios essenciais, despertando no leitor a curiosidade de realizar
a leitura aprofundada do material. Aponta ainda o processo de elaboracdo do documento que
ocorreu de forma democratica e participativa, valorizando a escrita coletiva.

- Texto da Educacdo Infantil: apontamos que diante da escrita do documento do Curriculo Piraci-
cabano, a concepc¢ao de Educacdo Infantil, criancas e infancias esta pautado na legislacdo vigente,
e concomitante com os direitos de aprendizagem descritos na BNCC. Mediante as reflexdes do
grupo, percebe-se um curriculo que valoriza a crianca ativa, brincante e protagonista de seu coti-
diano escolar. Pautado em vivéncias e experiéncias significativas que ampliem seu conhecimento
de mundo para seu desenvolvimento integral.

- Texto de Transi¢ao: observamos que a articulagdo entre os dois segmentos é uma preocupac¢ao
do Curriculo deste Municipio e que ja existem agles efetivas que visam assegurar de forma har-
moniosa e sem rupturas esse processo.

- Texto do Ensino Fundamental: com relacdo ao Curriculo do Municipio, este esta em consonancia
com o Curriculo Paulista e Base Nacional Comum Curricular. O documento aponta caminhos e ga-
rante a autonomia do professor para colocar o curriculo em acdo por meio de ene (n) estratégias
e metodologias. O Curriculo na Area das Linguagens estd para os diferentes tipos de linguagens
(Lingua Portuguesa, Arte e Educacdo Fisica) voltadas para as praticas sociais com articulacdo e inter-
conexdo entre elas. Fazendo referéncia a Lingua Portuguesa, este preocupa-se com a aprendizagem
de forma significativa, partindo da aquisicdo da base alfabética até a formacdo do leitor-escritor de
forma autébnoma e competente. Ressalta-se ainda a introducdo aos géneros textuais e a cultura es-
crita. As habilidades e competéncias percorrem os anos iniciais em progressao dando subsidios aos
alunos para a continuidade nos anos finais. Nota-se ainda a importancia da Arte e da Educacao Fisi-
ca que juntamente com a Lingua Portuguesa compdem a triade artistica, corporal e verbal. Em um
nitido movimento crescente de habilidades e competéncias especificas, as capacidades relativas as
manifestacOes artisticas, corporais e linguisticas endossam a cultura local. Quanto ao Ensino Reli-
gioso destaca-se o trabalho interdisciplinar a cada ano por meio dos diversos componentes curricu-
lares e de forma transversal ao longo dos cinco anos, valorizando a contextualizacdo das unidades
tematicas propostas. No curriculo de Ciéncias quando se propde o trabalho com unidades temati-
cas, contextualizadas nos diversos componentes curriculares, favorece-se a construgao gradativa
dos conceitos, com variacdo de complexidade a medida em que a crianca se desenvolve e avanca
ao longo dos anos. Quando, somado a isso, os professores fazem uso das metodologias ativas de
ensino e aprendizagem, é possivel proporcionar aos alunos o tempo e o espaco adequados para o
desenvolvimento tanto das competéncias técnicas, como das competéncias sécio emocionais. Re-
ferente ao Curriculo de Matemadtica, este preocupa-se com a matematica pratica e com a resolucao
de situacoes-problema e investigacdo, tornando a aprendizagem progressiva. Fica evidente que as
competéncias e habilidades matematicas a serem desenvolvidas ao longo da escolariza¢gdo nos anos
iniciais, subsidiara os estudantes na progressdo de seus estudos nos anos finais.

Os conteudos deste documento foram expostos e analisados, tanto a Educacgao Infantil como o
Ensino Fundamental |, por estarem de acordo com a legislagcdo vigente, Constituicdo Federal, Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN), Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNs), Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Curriculo Paulista.
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c¢) Consideragoes:

Considerando que:

- 0 Curriculo ora apreciado foi elaborado de forma participativa, com ampla participacdo de
todos os seus representantes por meio da Comissdo Geral Coordenadora e Subcomissdes;

-a BNCC da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental é um documento normativo que define
o conjunto progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo destas etapas da sua escolaridade;

- a Rede Municipal de Piracicaba dara continuidade aos processos de planejamento e imple-
mentacdo de seu curriculo para que a BNCC cumpra o seu papel de promover mais qualidade
e equidade na aprendizagem das criancas;

- a necessidade de organizar o trabalho na Rede, nas escolas para que possam se apropriar e
concretizar as aprendizagens pautadas no Curriculo da Rede Municipal de Piracicaba;

- a indispensavel Formacao Continuada de Gestores, Professores e demais profissionais ligados
as instituicOes vinculadas a esse Sistema de Ensino, que se apropriem dos conteudos e orien-
tacOes definidos no Curriculo e tornem-se capazes de operacionalizar as implicacdes dessas
orientacOes na organizacdo de espacos e tempos na escola, mais adequados para o desenvol-
vimento das aprendizagens previstas para todos os alunos;

- a necessidade de revisdo dos Projetos Politico Pedagdgicos das escolas e orientacdo tanto
sobre os materiais didaticos quanto sobre a avaliagdo e acompanhamento das aprendizagens.

Il - CONCLUSAO

1) Diante do exposto, aprova-se o Curriculo da Rede Municipal de Piracicaba, apresentado pela
Secretaria Municipal de Educagao de Piracicaba.

Il - DECISAO DO CONSELHO PLENO

O Conselho Municipal de Educacdo aprova o presente Parecer.

Piracicaba, 11 de dezembro de 2019.

VIVIANE REGINA GIMENES CAVALCANTE
Presidente do CME — PIRACICABA — SP
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O Conselho Municipal de Educacdo aprova em 11 de dezembro de 2019, o Parecer CME N°
45/2019 sobre o Curriculo da Rede Municipal de Piracicaba.

CONSELHEIROS
José Carlos Fernandes Gisele Gongalves Bortoleto
Conselho Tutelar Instituicdes de Ensino — Nivel Superior
Regina Helena Machado Santos Juliana Vicentin
Func. da Rede Municipal de Ensino Diretoria Regional de Ensino
Euridéia Ribeiro d’Assumpcéo Klauber José Maecelli
Conselho Coord. das Entidades Civis Instituicdes de Ensino — Nivel Técnico

Rosebelly Nunes Marques

Instituicdes de Ensino — Nivel Superior Sandra Helena Perina

Secretaria Municipal de Educagéo

José Ferreira Matos Daniela Farto Brugnerotto Aguiar
Pais de alunos da Rede Municipal Func da Rede Municipal de Ensino
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